Language and Literature in Education |

STOCKHOLM

UNIVERSITY PRESS



Forskarskolan FRAM

— larare forskar i de frimmande sprakens didaktik

Camilla Bardel, Gudrun Erickson, Jonas Granfeldt
& Christina Rosén (Red.)

STOCKHOLM

UNIVERSITY PRESS



Published by

Stockholm University Press
Stockholm University

SE-106 91 Stockholm, Sweden
www.stockholmuniversitypress.se

Text © The Author(s) 2021
License CC-BY 4.0

Supporting Agency (funding): Ake Wibergs stiftelse

First published 2021
Cover License: CC-BY 4.0
Cover designed by Cecilia Burman and Eva Spangberg, Stockholm University Press

Language and Literature in Education (online) ISSN: 2003-8542

ISBN
ISBN
ISBN
ISBN

Paperback): 978-91-7635-131-4
PDF): 978-91-7635-128-4
EPUB): 978-91-7635-129-1
Mobi): 978-91-7635-130-7

DO https://doi.org/10.16993/bbg

This work is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 Unported
License. To view a copy of this license, visit creativecommons.org/licenses
/by/4.0f or send a letter to Creative Commons, 444 Castro Street, Suite 900,
Mountain View, California, 94041, USA. This license allows for copying any
part of the work for personal and commercial use, providing author attribution
is clearly stated.

Suggested citation:

Bardel, C., Erickson, G., Granfeldt, J. & Rosén, C. (Red.). 2021. Forskarskolan
FRAM — lirare forskar i de frammande sprakens didaktik. Stockholm: Stockholm
University Press. DOI: https://doi.org/10.16993/bbg. License: CC-BY 4.0.

ENZE  To read the free, open access version of this book online,
A visit https://doi.org/10.16993/bbg or scan this QR code
[= with your mobile device.


http://www.stockholmuniversitypress.se
https://doi.org/10.16993/bbg
http://creativecommons.org/licenses
https://doi.org/10.16993/bbg
https://doi.org/10.16993/bbg

Language and Literature in Education

The aim of the book series Language and Literature in Education
(ISSN 2003-8542) is to disseminate studies of language educa-
tion and literature in education. These are the main research
fields of the Department of Language Education at Stockholm
University, where most of the members of the Editorial Board are
employed. These researchers are specialized in second, third and
foreign language education, multilingualism, literacy, and litera-
ture in education. Although there are a few journals publishing
general educational research in the Nordic countries, there is no
forum for publications in the field of language education, and
there is definitely a gap to fill, as regards educational perspectives
on language and literature. Researchers operating in and outside
Sweden are invited to send in proposals for monographs, thematic
volumes, or collections of papers. The main language of publi-
cation is English. However, other languages are not excluded if
motivated by the theme of the volume. Theoretical and empirical
contributions are welcome.

This book series aims to function as reference point for
researchers occupied with educational aspects of language and lit-
erature, considering the structure and content of a range of school
subjects, and to embody a forum for broad perspectives of educa-
tional studies with a focus on language development, literacy and
literature.

Editorial Board

e Camilla Bardel (Chair), Professor, Department of Language
Education, Stockholm University, Sweden

* Anders Philipsson, Senior Lecturer, Department of Language
Education, Stockholm University, Sweden

e Eva Soderberg, Senior Lecturer, Department of Language
Education, Stockholm University, Sweden

e Elisabeth Zetterholm, Associate Professor, Department of
Culture and Society (IKOS), Linkoping University, Sweden



Titles in the series

1. Bardel, C.etal. (Red.). 2021. Forskarskolan FRAM — lirare
forskar i de frammande sprikens didaktik. Stockholm:
Stockholm University Press. DOI: https://doi.org/10.16993
/bbg


https://doi.org/10.16993/bbg
https://doi.org/10.16993/bbg

Riktlinjer for sakkunniggranskning

Bocker som dr publicerade med Stockholm University Press ar
sakkunniggranskade. Varje bokforslag skickas till ett redaktions-
rad av experter inom amnesomradet for en forsta bedomning. Om
redaktionsradet och forlagskommittén anser att forslaget ar av
god kvalitet, accepteras detta for vidare hantering. Det fullstan-
diga bokmanuset granskas i sin helhet av minst tvd oberoende
experter.

Huvudredaktoren for denna antologi, Camilla Bardel, har
inte varit delaktig i ndgra beslut eller rekommendationer i sin
roll som ordférande for redaktionsradet for Language and
Literature in Education for att undvika intressekonflikter under
granskningsprocessen.

En utforlig beskrivning av forlagets riktlinjer for sakkunnig-
granskning finns pa webbplatsen: http://www.stockholmuniversity
press.se/site/peer-review-policies/

Redaktionsradet for Language and Literature in Education
tillimpar enkel sakkunniggranskning for manuskript, vilket
innebdr att granskarna varit anonyma for forfattarna under
granskningsprocessen.

Tack till granskare

Ett stort tack riktas till dem som har sakkunniggranskat manuset
till den hir boken.


http://www.stockholmuniversitypress.se/site/peer-review-policies/
http://www.stockholmuniversitypress.se/site/peer-review-policies/




Innehall

Inledning 1
Camilla Bardel, Gudrun Erickson, Jonas Granfeldt & Christina Rosén

DEL I. INDIVIDENS SPRAKINLARNING 13

1. Flersprakiga elever skriver pa engelska 15

Tina Gunnarsson

2. Att skapa motivation for fraimmandespraksinlarning. Effekter av
tre aktiviteter i en interventionsstudie i franska klassrum 41
Céline Rocher Hahlin

3.”Jag tankte pa svenska”. Gymnasieelevers strategier for
ordforstdelse i italienska som frammande sprdk 65

Linda Smidfelt

DEL II. IKT, LARANDE OCH UNDERVISNING | SPRAK 81

4. Eleverna, datorerna och spanskan. Studier av gymnasieelevers
anvandning av datorer i spanskundervisningen 83

Kent Fredholm

5. Nar elever i spanska soker efter specifik information pa
internet 105

Lisa Kdllermark Haya

DEL Ill. FORMER FOR BEDOMNING | SPRAK 125

6. Bedomning av muntlig formaga i engelska —om
bedémarvariation och beslutsprocesser ur ett nationellt och
europeiskt perspektiv 127

Linda Borger
7. Hur betygsatts muntlig sprakfardighet i engelska? En studie av

larares resonemang kring bedomning av det nationella provet for
arskurs 9 157

Maria Frisch



8. ”Det ska vara begripligt” —om ldrares bedomning av godkand
spraknivaityska 177

Maria Hdkansson Ramberg

9. Elevers forstdelse av larares skriftliga aterkoppling i dmnet
engelska 201

Karina Pdlsson Grondahl

10. Bedéma sprak eller innehall? Sprakets roll vid bedomning i
sprak- och amnesintegrerad undervisning 219

Helena Reierstam

Forfattarpresentationer 245



Inledning

Camilla Bardel, Gudrun Erickson, Jonas Granfeldt &
Christina Rosén

Om spraklarare far chansen att delta i en forskarskola, vad valjer
de att forska kring och hur gar de tillviga? Det ar detta den har
volymen handlar om och avser belysa genom tio forskande larares
texter.

I oktober 2007 aviserade regeringen en satsning pa att ge yrkes-
verksamma ldarare mojlighet till utbildning pa forskarniva med
bibehallen 16n. Larare skulle under tvd och ett halvt dr kunna stu-
dera pa 8o procent av sin arbetstid for att darefter avlidgga licentiat-
examen. For denna satsning utlystes medel via Vetenskapsradet
som kunde sokas av landets anordnare av hogre utbildning. En
ansokan fran Stockholms universitet i samarbete med Goteborgs
universitet, Linnéuniversitetet och Lunds universitet ledde till
att den nationella forskarskolan De frammande sprikens didak-
tik (FRAM) kunde starta hosten 2o12. Till forskarskolan, som
bedrevs med stod fran Vetenskapsrddet under perioden 2012-
2015 och riktade sig till spraklarare, anslots tio deltagare som alla
antogs vid ndgot av de medverkande universiteten. Det blev tre i
larare i grundskolan och sju i gymnasiet som tillsammans repre-
senterade fem olika sprak, engelska, franska, italienska, spanska
och tyska.

Forskarskolan mojliggjorde ett reciprokt kunskapsutbyte mellan
aktiva lirare som noterade intressanta studieobjekt i sin aktuella
undervisningskontext och akademins forskare som sdg relevan-
sen hos projektidéerna mot bakgrund av forskningsfiltet och
som med sin kompetens kunde handleda den forskande lararen.

Hur du refererar till det har kapitlet:

Bardel, C., Erickson, G., Granfeldt, J. & Rosén, C. (zo021). Inledning. I
Bardel, C. et al. (Red.). Forskarskolan FRAM — ldrare forskar i de frammande
sprakens didaktik (s. 1-12). Stockholm: Stockholm University Press. DOI:
https://doi.org/10.16993/bbg.a. License: CC-BY 4.0.
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2 Forskarskolan FRAM

Denna typ av praktiknidra forskning inom ramen for en forska-
rutbildning ar ett exempel pa utbildningssamverkan, en av de
mest grundlidggande typerna av universitetens samverkan med det
omgivande samhillet (Berg et al., 2018).

I den hir inledningen beskrivs syftet med FRAM, forskarsko-
lans genomforande och i korta drag dven de resultat den ledde
till," resultat som sedan utvecklas i de tio texter som foljer. Med
publikationen vill vi erbjuda en mojlighet att reflektera 6ver hur
forskarskolan bidragit till det aktuella forskningsfiltet och vilken
relevans en forskarskola som denna kan ha for sprakimnena
och for lararna som deltog. Medan det 6vergripande syftet med
forskarskolan var att erbjuda ett antal lirare kompetensutveck-
ling, var en given synergieffekt att utveckla den sprakdidaktiska
forskningen i Sverige. En grundforutsittning for denna typ av
forskarskolor att falla vdl ut ar ett medvetet tillvaratagande
av lararprofessionens erfarenheter.

Forskarskolans syfte

Det huvudsakliga syftet med FRAM var att bidra till spraklara-
res teoretiska insikt nar det galler flersprakighet, sprakinlarning,
sprakundervisning samt bedomning av spriklig kompetens.
Former for liarande, undervisning och bedomning av sprak
behovde utforskas i relation till skolsprakens stallning i Sverige,
dar till exempel forhdllandet mellan moderna sprak, modersmal
och engelska utgor en intressant men problematisk utgangspunkt
(Bardel et al., 2011). Genom att uppmarksamma situationen for
sprak i Sverige avseende EU:s och Sveriges flersprakighetsmal ville
vi betona vikten av grundlaggande kommunikativa fardigheter i
sprak och uppmairksamma den spetskompetens som kunskaper
i flera sprak innebar. Ett sekundarsyfte med forskarskolan var att
starka lirares mojligheter att motivera elever till spraklarande mot
bakgrund av detta perspektiv. Motivation for spraklarande
utgjorde ocksd en komponent i FRAM:s forskningsprogram.

En viktig aspekt av spraklarande i relation till motivation dr
anviandandet av digitala resurser och verktyg i undervisningen.

" En kortfattad beskrivning av forskarskolans syfte och genomforande har
tidigare publicerats for en internationell publik (Bardel et al., 2017).
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Mainga grund- och gymnasieskolor arbetar idag med sa kallade
en-till-en-l6sningar, dir varje elev har sin egen dator. Vad denna
forandring innebar for lirande av sprak ar relativt okdnt och med
tanke pd att stora satsningar har gjorts pa digitalisering i den
svenska skolan blev detta ett av forskarskolans teman.

FRAM syftade ocksa till att genom ldrares fragestdllningar
sprungna ur egna erfarenheter stirka den klassrumsnara sprak-
forskning som tidigare inte varit sd vanlig inom faltet for de fram-
mande sprakens didaktik. I sin amnesoversikt fran 2014 over
utbildningsvetenskaplig forskning konstaterade Vetenskapsradets
Utbildningsvetenskapliga kommitté: Forskningen inom ”[d]e
frimmande sprakens didaktik ar generellt sett inte klassrumsnara,
utan arbetar gidrna med storre korpusar av skriftligt och munt-
ligt sprak. Detta kan uppfattas som en svaghet” (Vetenskapsradet,
2015: 37). Det var en forhoppning att FRAM genom ldrares fors-
karutbildning och forskning skulle kunna bidra till att fylla denna
lucka som lyfts fram av Utbildningsvetenskapliga kommittén och
diarmed dven bidra till att hoja klassrumsarbetets kvalitet.

Genomforande och resultat

Ett so-tal ldarare, vars huvudmin kunde tinka sig att ge sina
anstdllda tjanstledigt for fortbildning, ansokte till de tio platserna
i forskarskolan. Det stora antalet sokande berodde sannolikt del-
vis pa tilldelningsmodellen, med statsbidrag som tickte 75 % av
de forskarstuderandes loner. En viktig orsak till det stora tillflodet
var givetvis ocksd att FRAM var den forsta — och hittills enda —
licentiatforskarskolan for larare med inriktning mot engelska och
moderna sprak. Ett stort antal spraklarare hyste en stark onskan
att ta ett steg tillbaka, studera och reflektera. De ville forska.

Under vdren 2012 genomfordes en noggrann urvalsprocess
baserad pa formella antagningskrav, bedomning av de sokandes
tidigare akademiska arbeten och forskningsplaner, samt inter-
vjuer. En referensgrupp av potentiella handledare och andra fors-
karkollegor bistod forskarskolans styrgrupp i bedomningsarbetet.
Urvalet ledde fram till en grupp larare som fick vilja att skriva
sina licentiatuppsatser inom ndgot av tre angivna tematiska
omraden (se nedan) och med inriktning mot ndgot av de aktuella
undervisningsspraken.
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Forskarskolan startade hostterminen 2012 for att stracka sig
over fem terminer, under vilka de antagna lararna studerade pa
8o procent av heltid och samtidigt undervisade i skolan pa den
resterande tiden. Under de forsta terminerna lastes kurser vid de
olika universiteten, tre for forskarskolan gemensamma kurser,
individuellt valda kurser samt vid lirosdtena obligatoriska fors-
karutbildningskurser. Forskarskolans tre gemensamma kurser,
obligatoriska for alla deltagare, var inriktade mot FRAM:s tema-
tiska omraden, vilka var: a) Individens sprakinliarning,* b) IKT,
ldrande och undervisning i sprdik, samt c) Former for bedomning
i sprdk. Studier inom det forsta omradet syftade till att bidra till
okad kannedom om elevens sprakutveckling och mojligheter att
lira nya sprak mot bakgrund av olika forutsittningar. Det andra
omradet var tinkt att problematisera lirande via digitala medier,
nagot som lange varit aktuellt med tanke pa datorns och medier-
nas roll i samhallet, i skolan och i elevens sfar. Det tredje omradet
omfattar viktiga fragor kring validitet, reliabilitet och rittvisa och
kan knytas till kvalitet i vid bemarkelse och darmed starka larares
professionella kompetens. Motivation och sprakutveckling ingar i
alla dessa omréaden, som kan bidra till det sprakdidaktiska forsk-
ningsfiltet och till larares kompetensutveckling pa olika sitt.

Medan deltagarna laste olika kurser arbetade de ocksa med
sina forskningsprojekt och deras texter lades fram vid kontinu-
erliga seminarier. Eftersom forskarskolan hade en 6vergripande
organisation samtidigt som de studerande var inskrivna vid fors-
karutbildning vid olika universitet fanns for dessa licentiander tva
obligatoriska utbildningsspar. Dels foljde de forskarskolans pro-
gram med de tre obligatoriska kurserna och gemensamma semina-
rier. Forskarskolans studerande och handledare mottes ocksa vid
ett antal tillfdllen i samband med internat och heldagsseminarier
som var utspridda 6ver de olika terminerna, enligt en modell som
provats inom tidigare forskarskolor. Dels foljde licentianderna
ordinarie kurser och seminarier vid sina respektive heminstitu-
tioner. Detta gav de studerande manga mojligheter till varierad
aterkoppling pa sina arbeten. Handledare virvades framst pa

> Anvindningen av termen sprdkinlirning innebdr hidr inte ndgot teore-
tiskt stallningstagande, utan ordet anvands synonymt med sprdklirande och
spraktillagnande.
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nationell niva, framfor allt fran de fyra ingdende ldarositena, och
en internationellt rekryterad handledare engagerades ocksa. Varje
studerande foljdes av minst tvd handledare fran antagningen fram
till framlaggningen av licentiatuppsatsen.

De individuella projekten som bedrevs i forskarskolan ledde
fram till tio licentiatuppsatser, tre inom omradet Individens sprd-
kinldrning, tva inom IKT, ldrande och undervisning i sprik, och
fem inom Former for bedomning i sprak. Av dessa tio hade fem
valt att skriva med inriktning mot engelska, tvd med inriktning
mot spanska, en mot tyska, en mot franska och en mot italien-
ska. Vilket sprak uppsatsen skrevs pa bestimdes mot bakgrund
av olika faktorer, till exempel praxis vid respektive institution,
tankt malgrupp, eller den studerandes onskemal att forkovra sig i
ett visst sprak. Resultatet blev fem monografier pa engelska, en pa
franska, en pd italienska, en pa tyska, samt tvd sammanlaggnings-
arbeten bestdende av artiklar skrivna pa olika sprak.

Forskarskolan priaglades fran antagningsskedet till framligg-
ningen av licentiatuppsatserna av nationellt och internationellt
utbyte. Bland annat fanns en kontinuerlig kontakt med Vrije
Universiteit i Bryssel, dir en av handledarna var stationerad, men
dven andra universitet blev aktuella for rekrytering av opponenter
i slutet av utbildningen. For ytterligare information om forskar-
skolans uppldaggning och relaterade dokument hanvisas till
www.isd.su.se/fram.

Forskarskolans bidrag till det sprakdidaktiska
forskningsfiltet

Den storsta delen av den forskning som utforts inom FRAM har
empirisk utgdngspunkt i skeenden i klassrummet, vilket inne-
bar att man anlagt det klassrumsnara perspektiv som efterlysts
av Vetenskapsradet (se ovan). Exempel pa undervisningsrelate-
rade projekt inom ramen for FRAM ar Céline Rocher Hahlins
studie, som analyserar effekterna av olika undervisningsaktivi-
ter for elevers motivation for franska, Lisa Killermark Hayas,
som studerar den didaktiska processen i ett lingre temaarbete
i spanska med stod av IKT, och Karina Palsson Grondahls som
behandlar elevernas forstaelse av ldrares aterkoppling pa skrift-
lig produktion.


http://www.isd.su.se/fram
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De tre 6vergripande tematiska omraden som behandlades inom
FRAM ir alla, pa olika saitt, relevanta for sprakklassrummet.
Omrddet Individens sprakinldrning ar kanske det som ligger nar-
mast den tidigare forskning som gjorts inom det sprakdidaktiska
faltet i Sverige, dd det fokuserar pd inldararen. Elevens perspektiv
och sprakutveckling 4r en fundamental del av den sprakdidaktiska
helheten och forskning med detta fokus dr av standig relevans. Till
exempel har elevers sprakliga bakgrund forandrats i den svenska
skolan i takt med att vi har gatt mot ett mer flersprakigt samhalle.
Tina Gunnarsson studerade i sitt licentiatarbete hur flersprakiga
elever anvinder sina bakgrundssprak nir de skriver pa engelska.
Aven Linda Smidfelts studie behandlar flersprikighet, i bemairkel-
sen kunskaper i flera sprak dn modersmalet, och mojligheten for
elever att dra nytta av tidigare inlarda sprak nar de ldser och lar
sig ord i ett nytt sprak, italienska. Studien vilar pa resultat och
teoribildningar fran tidigare arbeten i den internationella saval
som den svenska kontexten (Williams & Hammarberg, 1998;
Bardel & Lindqvist, 2007) och applicerar detta i sprakklassrum-
met. Rocher Hahlins studie knyter ocksa an till ett existerande
och expanderande filt som ror motivation for moderna sprak
(Osterberg, 2008; Henry, 20125 Cardelis, 2015). Anledningarna
till valet av just dessa amnen var rapporter som visat pa stor vari-
ation i kompetensnivan mellan engelska och moderna sprak (till
exempel First European survey on language competences, ESLC,
European Commission, 2012), och pa delvis ldg motivation for
moderna sprak (Henry, 2012; Cardelds, 2015). Dessa fenomen,
samt en Okad tidig flersprakighet hos manga elever, utgjorde en
bakgrund, mot vilken det blev intressant att studera flersprakig-
heten som resurs vid lirande av nya sprak.

IKT, ldirande och undervisning i sprdik, det andra omra-
det, ar ocksd av stor relevans och behover utforskas. Forutom
Killermark Hayas studie behandlar Kent Fredholms forskning
gymnasieelevers attityder till datorer i spanskundervisningen och
deras anviandning av datorerna, men vid uppsatsskrivande pa
spanska. Anviandning av IKT i samband med spriklarande ar ett
fortsatt viktigt omrade som sannolikt kommer att behova priori-
teras framover, dd regeringen beslutat om en nationell strategi for
skolans digitalisering (Vetenskapsradet, 2019: 15).
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Former for bedomning i sprik har under senare ar dgnats stort
intresse i amnesdidaktisk och annan forskning (se till exempel
Erickson, 2016; 2018). I FRAM har bedéomning varit det forsk-
ningsomrade som flest licentiander arbetat med. Forutom Pélsson
Grondahls arbete om aterkoppling, som faller inom ramen for
detta omrade, utforskade fyra av de studerande olika aspekter
av bedomning. Linda Borger behandlade bedomarsamstimmighet
samt aspekter av elevprestationer som dr framtriadande for bedo-
mare av muntlig interaktion i engelska. Aven Maria Frisch arbetade
med engelska och med fragan hur larare definierar muntlig sprak-
fardighet, hur de bedomer den och vad som paverkar deras bedom-
ning. Maria Hakansson Ramberg studerade lirares bedomning
av skriftlig produktion med fokus pa grammatiska och lexikala
aspekter i elevtexter pa tyska som kan paverka lirares bedom-
ningar och Helena Reierstam undersokte bedomningspraktiker i
sprak- och innehallsintegrerad undervisning i engelska.

Forskarskolans relevans for sprakdmnena

Forskarskolan FRAM var unik i det avseende att den var den for-
sta och hittills enda forskarskolan for larare som var orienterad
mot engelska och moderna sprak. Valet av dessa malsprak hingde
samman med den rddande situationen for frimmande sprak i
Sverige, dir engelska, och den anglosaxiska kulturen, dominerar
starkt i forhallande till exempelvis franska, spanska och tyska (se
vidare Bardel et al., 2019). Engelska ar dven starkare representerat
an andra fraimmande sprak inom svensk sprakdidaktisk forskning
och en av forskarskolans styrkor ldg just i att den mojliggjorde
ny forskning inom bade engelskimnet och amnet moderna sprak.

Specifikt for FRAM var ocksd en stravan frdn de ansvarigas
sida att arbeta for att mota samhillets behov av hogre sprak-
kompetens och okad grad av flersprakighet i enlighet med EU:s
flersprakighetsmal, de sa kallade Barcelonamalen, enligt vilka tva
frimmande sprik ska studeras fréan tidig dlder och bor beharskas
av EU:s medborgare (European Council, 2002: 19).

Att kunskaper i flera sprak ar avgorande for att Sverige ska
kunna delta i europeiskt och globalt samarbete understryks ofta i
den svenska debatten (Bardel et al., 2o11).
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Andra motiv for en forskarskola inriktad mot frimmande sprak
var introduktionen av nya nationella kursplaner och kunskapskrav
2011, liksom resultaten i olika studier betraffande sprakens stall-
ning i svensk skola (se till exempel Tholin & Lindqvist, 2009;
Lararnas Riksforbund, 20135 Skolinspektionen, 2010). Dessutom
kan den stora europeiska sprakstudien European survey on lang-
uage competences (ESLC, European Commission, 2012) aterigen
namnas, i vilken kompetensnivan i de tvd storsta frimmande
europeiska spraken i varje deltagande land testades (det rorde sig
om 14 lander och 16 olika utbildningssystem dar engelska fanns
med i alla system utom for Storbritannien). I Sverige genomfordes
studien med 3 ooo elever som testades i engelska eller spanska i
arskurs nio. Studien visade att svenska niondeklassares kunska-
per i engelska var mycket bra medan kunskaperna i spanska var
jamforelsevis mycket svaga. De frimmande sprakens stillning i
Sverige, bade pd policyniva och pa klassrumsniva, gav oss argu-
ment for att rikta fokus dels mot individens larande, dels mot
fradgor rorande undervisning i sprak och spraklig bedomning.

Vad innebar en forskarskola som FRAM for spraklarare
idag?
Det ar svart att peka pa konkreta forandringar i undervisning eller
bedomning utanfor den aktuella lirargruppen som kan harledas
till resultat som framkommit inom forskarskolan. Dessutom ar
det for tidigt att siga ndgot om de generella effekterna pa skolam-
nena som en forskarskola i de frimmande sprikens didaktik kan
komma att ha, men reflektionerna ovan kring forskningsfaltet
och sprakamnenas situation ger anda mojlighet att sitta in forsk-
ningen som bedrivits inom FRAM i ett storre sammanhang. De
flesta deltagare gick vidare i forskarutbildning mot doktorsgrad
och det dterstar att se om och hur de kommer att verka inom
skolans varld. Vi kan i detta sammanhang skilja pa tva perspek-
tiv: Det ena handlar om forskningens innehall, om forskningsfal-
tet sprakdidaktik i Sverige, sprakimnena och forskarskolans tre
tematiska omraden, vilket vi gdtt igenom ovan. Det andra handlar
om effekterna for de deltagande ldrarna sjalva.

Vi kommer séledes nu till vilka effekter erfarenheten av en fors-
karskola har haft for de medverkande lararnas yrkesroller. Det
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star klart att FRAM innebar en unik mojlighet till fortbildning
for de medverkande lirarna. Enligt den enkdtundersokning som
genomfordes av Liararnas Riksforbund (2013) uppgav endast ca.
40 % av ldrarna i sprak att de fatt amnesdidaktisk fortbildning
i sina respektive dmnen de senaste fem daren. Hir finns alltsd en
lucka att fylla genom olika typer av forskningsrelaterad utbild-
ning och fortbildning. En forskarskola som FRAM, med kurs-
lasning, seminarier, akademiska diskussioner, skrivande av en
licentiatuppsats samt en utrikes studieresa, utgor naturligtvis ett
exceptionellt exempel. Som tidigare namnts var intresset for fors-
karskolan overvildigande med 5o-talet sokande och dven manga
forfragningar i efterhand rorande mojligheten att ansoka till en
ny omgdng av FRAM. Samtidigt kan vi notera att inte manga
av de ldarare som deltog i FRAM éatervande till sin skola direkt
efter utbildningen. Endast ett fital har stannat dar, med delvis
nya arbetsuppgifter, efter den genomgéangna forskarskolan. Sju
av deltagarna gick vidare till doktorandanstillningar, som fram-
gangsrikt soktes i konkurrens med andra sokande, och i skrivande
stund har fyra disputerat. En av dem som disputerat har gatt tillbaka
till sin gymnasieskola efter disputationen. Av 6vriga tre med licen-
tiatexamen har tva anstillts vid Skolverket, medan en ar fortsatt
verksam vid samma skola som tidigare. Det ar relevant att reflek-
tera over det faktum att sd pass méanga av deltagarna valt att fort-
sitta sina forskarstudier, ndgot som inte ar helt ovanligt bland
larare som deltagit i licentiatforskarskolor. En rapport fran dava-
rande Hogskoleverket (2012) som utvarderade forskarskolornas
verksamhet visade att det ar mycket vanligt att arbetsuppgifterna
inte forandras for lirarna efter en genomgangen forskarutbild-
ning och i nagra av fallen i FRAM kan det ha varit en bidragande
orsak. Samtidigt kan man, oavsett detta, litt se det naturliga i
att de flesta efter sina licentiandstudier blivit sporrade att fort-
satta mot en doktorsexamen for att ytterligare fordjupa sig i sina
amnen. Hur skolan kan tillvarata dessa forskande larare och hur
de kan fortsatta forska — det vill siga, hur samverkan mellan skola
och akademi kan fortgd — adr en fraga for framtiden.

Det ar var forhoppning att de tio texterna i denna antologi ska
inspirera larare och forskare i sprak och sprakdidaktik till nya
studier i reciprok samverkansanda.
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DEL I:
INDIVIDENS SPRAKINLARNING






1. Flersprakiga elever skriver pa engelska

Tina Gunnarsson

Detta kapitel beskriver en studie av hur flersprakiga elever anvin-
der sin sprakliga repertoar for att tinka nar de skriver uppsats pa
engelska. Med flersprakiga elever avses har alla elever som talar
minst tva sprak, dar engelska utgor deras forsta, andra, tredje eller
fjarde sprak. Det kan vara elever som dr uppviaxta med svenska
som modersmal, som lir sig engelska som andra sprak och som
eventuellt lar sig ytterligare ett sprak i skolan, till exempel fran-
ska, spanska eller tyska. Flersprakiga elever kan ocksa vara elever
som har ett annat modersmal dn svenska, eller utover svenska,
darfor att en eller bada fordldrarna har utlindsk bakgrund. I vissa
fall kan det rora sig om barn som ar simultant tvasprakiga, da
de dr fodda i Sverige och har tillgang till svenska spraket fore
tre ars alder, vilket brukar utgora gransen for vad som ir ett Lt
(det forsta spraket vi ldr oss) och vad som dr ett L2 (det andra
spraket vi lar oss, McLaughlin, 1984). I detta kapitel foljer jag
med andra ord Hammarbergs (2016) definition av vad ett L1 ar,
dvs. ett sprak som “tillignas under en tidig period fran fodseln”
(2016, s. 36) och som kan innebira att ett barn som vixer upp i
en flersprikig familj har flera L1, medan L2 dr sprak som lirs in
efter tre ars dlder.

Elever med annat modersmal dn svenska utgor vid genom-
forandet av denna studie 23,8 % av den totala elevpopulatio-
nen i grundskolan (Skolverket, 2014). Enligt en rapport fran
Skolinspektionen har dessa elever lagre betyg da de gar ut grund-
skolan an deras klasskamrater som har svenska som modersmal
(Skolinspektionen, 2010). Anledningen till att de har lagre betyg
efter nio ar i grundskolan tros vara att personalen pa skolorna
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inte tar tillracklig hansyn till deras sprakliga bakgrund i undervis-
ningen (Skolinspektionen, 2010). Nar det giller skolamnet eng-
elska har majoriteten av alla engelsklarare i Sverige svenska som
modersmal. De kan darfor dra paralleller till svenska spraket och
den svenska kulturen, vilket innebar en fordel for alla elever som
har svenska som modersmal (Tholin, 2014). Trots att elever med
annat modersmal dn svenska utgor nara en fjardedel av elevpopu-
lationen, en siffra som forviantas stiga med den 6kande migratio-
nen (Abney & Krulatz, 2015), vet vi i stort sett ingenting om hur
dessa elever tar sig an skrivuppgifter i engelska (Tholin, 2014).
Nar det galler de flerspriakiga deltagarna i den har rapporterade
studien, har de flesta svenska som L1, en del i kombination med
ett annat L1, till exempel bosniska, och engelska som Lz. Ett farre
antal deltagare har svenska som L2 och deras engelska betraktas
som ett tredjesprak, L3, alltsa ett sprak som lars in efter L1 och
L2 (se till exempel Hammarberg, 2016).

Forskning kring flersprakiga elever som skriver pa engelska ar
ett hogaktuellt amne. De studier som valt att anvanda think-aloud
protocols (TAPs), sa kallade tanka-hogt-protokoll, visar tydligt
att elevernas L1 spelar en central roll i deras tankearbete (Tullock
& Fernandez-Villanueva, 2013; van Weijen et. al., 2009; Wang &
Wen, 2002) och att L1 anvinds trots att elever har mycket goda
kunskaper i engelska (Wang, 2003 ). Resultaten i studier av eng-
elska som L2 eller L3 visar att L1 anvinds mest for att tinka pa
strukturen i det man skriver, for att generera idéer och for att 16sa
problem i formuleringsstadiet (Jessner, 2006; Murphy & Roca
de Larios, 2010) medan L2 engelska anviands dd man bearbetar
instruktionen (som oftast ar pa engelska) eller di man satter igang
att skriva pa engelska (Wang & Wen, 2002).

I den hir studien, som utgjorde en del av mitt licentiatprojekt
(Gunnarsson, 2015), undersoker jag flersprakiga elevers skri-
vande pa engelska, deras L2. Det jag vill undersoka ar hur elev-
erna anvander samtliga sprak de kan da de skriver en uppsats pa
engelska. Anledningen ar att jag vill forsoka forsta om de tidigare
inlarda spraken kan anviandas som en resurs vid skrivande pa eng-
elska. I foljande avsnitt presenteras den modell for skrivprocessen
som anviandes for att analysera och forklara resultaten. Direfter
presenteras studiens design, syfte och metod.
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En modell fér skrivande pa ett andrasprak

Den modell som jag anviande mig av konstruerades av Wang och
Wen (2002) i en studie av kinesiska universitetsstuderandes skri-
vande pa engelska som L2. De baserade i sin tur sin modell pa en
vilkand modell for skrivande pa L1 av Flower och Hayes (1981)
som under drens lopp anvints i ett flertal studier for att analysera
skrivprocessen (se till exempel Bretvelt et al., 1994). Det utmar-
kande for Wang och Wens modell 4r att den fokuserar pa mojlig-
heten for den skrivande att rora sig fram och tillbaka mellan olika
skrivaktiviteter. De fem skrivaktiviteterna i Wang och Wens modell
ar: bearbetning av instruktionen for uppgiften (task-examining),
bearbetning av strukturen (process-controlling), idégenerering
(idea-generating), idéorganisering (idea-organizing) och textge-
nerering (text-generating). Task-examining innebir att skribenten
engagerar sig i instruktionen till uppgiften och process-controlling
att skribenten funderar pa strukturen i uppsatsen, medan idea-
generating och idea-organizing handlar om innehdllet i texten och
organiserandet ddrav. Den sista skrivaktiviteten, text-generating,
innebdr att skribenten borjar skriva.

Studiens design och metod

Datainsamlingen initierades i mars 2013 med en enkit
(se Gunnarsson & Kaillkvist, 2016, bilaga 1). Enkdten anvindes
for att fa en inblick i hur eleverna sjdlva sag pa sitt skrivande
och delades ut bland alla elever i drskurs 9 pa en hogstadieskola
i sodra Sverige. Enkiten bestod av 19 fragor och tog mellan 10
och 20 minuter for eleverna att besvara. Da det var dags att fylla i
enkiten fanns jag pa plats for att besvara fragor och for att hjalpa
till om nagot var oklart. Av de enkatsvar som kom in togs ett
fatal bort pa grund av att eleverna som svarat inte fyllt 15 ar och
samtycke fran vardnadshavare saknades, att vasentlig informa-
tion saknades, sisom exempelvis fodelseland, eller att samtycke
av eleven sjdlv for studien inte fanns. De dterstdende 131 enkit-
svaren, anvandes for analys i studien. Samtliga av dessa 131 elever
ansags vara flersprakiga enligt den definition som gavs i borjan av
denna text, dvs. alla talade minst tva sprak.

Av de 131 elever som svarade pa enkiten stillde sex flerspra-
kiga elever upp frivilligt for att skriva fyra uppsatser vardera pa
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engelska med ungefir en veckas mellanrum. Dessa sex elever
valdes ut pad basis av deras modersmal samt deras mojlighet
att delta i studien. De namn pa elever som anvinds i texten ar
alla pseudonymer.

Fyra av eleverna dr simultant tvasprakiga (tva talar bosniska
och svenska sedan fodseln och tva talar makedonska och svenska
sedan fodseln). Samtliga deltog i modersmalsundervisningen
och borjade lara sig engelska i drskurs 2. I arskurs 6 valde tre
av de simultant tvasprakiga informanterna att borja ldsa tyska,
medan en valde att borja ldsa spanska. Tva av informanterna har
enbart svenska som modersmal. De borjade lira sig engelska i
skolan i arskurs 2. Den ena valde sedan att lasa tyska fran arskurs
6, medan den andra valde att lisa spanska. Den sistnamnda infor-
manten valde dven att borja lasa tyska i arskurs 8, vilket darmed
ar hennes fjarde sprak.

Medan de skrev de tre forsta uppsatserna ombads de att tanka
hogt, vilket innebar att de verbaliserade sina tankar under skrivan-
dets gang. Informanterna fick forst prova pa metoden att tinka
hogt kring en text om hobbys. Sirskilt fokus lades pa att infor-
manten inte skulle forklara eller beskriva sina tankar, eftersom
detta skulle medfora en storre borda och stora den naturliga
strommen av tankar (Ericsson & Simon, 2010). Nar det stod klart
att informanten forstod metoden fick han/hon borja att skriva den
forsta uppsatsen. De fyra instruktionerna for uppsatsskrivande
hade gemensamt att det var elevens personliga erfarenheter som
efterlystes. De valdes ut for att eleverna latt skulle kunna komma
pa nagot att skriva om. Den forsta uppsatsen var den som ingick
i det nationella provet i engelska fran 2009. Uppgiften hade titeln
Crossroads och gick ut pa att eleverna skulle skriva om ett val
de hade gjort eller skulle komma att gora inom en narstiende
framtid. Informanterna fick under denna forsta uppsats instruk-
tion om att tinka hogt pa valfritt sprak medan de skrev och att
de kunde skifta tankesprik sa ofta de ville. Medan informanterna
skrev spelades deras verbaliseringar in pa en liten diktafon som
lag pa bordet de satt vid. Informanterna skrev alla uppsatser for
hand precis som de skulle gora da de skrev det ordinarie natio-
nella provet i engelska.
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Den andra uppsatsen hade titeln Proud of och himtades fran
det nationella provet fran 2008. I denna uppsats skulle eleverna
skriva om nagot eller ndgon som de var stolta 6ver och i samband
med detta ombads informanterna att tinka hogt enbart pa engel-
ska. Den tredje uppsatsen hade titeln Making Things Better och
himtades fran det nationella provet fran 2007 och i det har fallet
ombads informanterna att enbart tinka hogt pa svenska. I den
tredje uppsatsen ombads eleverna skriva om nagot som inneburit
en positiv forandring i deras liv. Datainsamlingen fran uppsats
2 och 3 kom inte att anvidndas for licentiatavhandlingen, utan
kan forhoppningsvis anviandas i en framtida studie for att jamfora
kvaliteten pa texterna som producerades under samtliga uppsats-
skrivningar under olika tinka-hogt-forhéallanden.

Den fjarde och sista uppsatsen hade titeln One Moment In
Time och eleverna ombads hir skriva om ett speciellt 6gonblick
i deras liv som varit betydelsefullt. Den fjarde uppsatsen skrev
informanterna utan att tinka hogt, detta for att kontrollera for
metoden att tinka hogt som skulle kunna upplevas som ndgot
ovant. D4 informanterna skrivit klart den fjarde uppsatsen blev
de istdllet intervjuade med samtliga fyra uppsatser framfor sig. Pa
svenska kallas detta for retrospektiv intervju, mera kdnt som sti-
mulated recall pa engelska, da man har ett stimulus, i detta fall de
fyra uppsatserna, for att battre kunna minnas processen (Gass &
Mackey, 2000). Under intervjun anvindes en intervjuguide, dvs.
ett batteri med fragor som baserats pa Kvale och Brinkmanns rad
(2009) for att tiacka alla visentliga fragor som skulle stillas
(se Bilaga 2). Fragorna i intervjuguiden bestod dels av bakgrunds-
fragor, till exempel vilka sprak eleven talade samt vilka sprak som
lardes in i skolan, dels av fragor som handlade om skrivproces-
sen pa engelska med hinvisning till Wang och Wens fem skriv-
aktiviteter och mer specifikt om de fyra uppsatser som eleverna
skrivit. Fragorna i intervjuguiden overlappade saledes delvis de
fragor som stdlldes i enkiten. Det fanns ocksd utrymme att stilla
foljdfragor om eleverna tog upp nagot som var av sarskilt intresse
i intervjun och som behovde klargoras ytterligare.

Precis som alla forskningsstudier har ocksd denna studie
sina begransningar. Atgirder vidtogs for att 6ka resultatens
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tillforlitlighet och minimera brister. For att undvika eventuella
missforstind av fragor i enkiten pilottestades denna forst pa en
elev med gott resultat. Detta innebar givetvis inte att det gar att
garantera att samtliga elever som deltog i studien forstod alla
fragor. Det finns ocksa en risk att informanter ger svar som de
tror forviantas av dem alternativt att de anger ett onskescena-
rio som inte stimmer overens med deras faktiska skrivprocess
(Dornyei, 2010). Likasa fick en annan elev pilottesta metoden
att tinka hogt medan hon skrev en uppsats pa engelska. Aven
om eleven som pilottestade och informanterna som deltog i
uppsatsstudien inte visade ndgra tecken pa att metoden i sig var
anstrangande gér det inte att utesluta att metoden kan ha paver-
kat informanternas ordinarie skrivprocess. Det bor ocksd nam-
nas att insamling av data skedde pa en och samma skola och att
resultaten darmed inte ska ligga till grund for nagon generalise-
ring pa nationell niva. Nasta avsnitt belyser delstudiernas syften
och forskningsfragor.

Studiens syfte och forskningsfragor

I den forsta delstudien var syftet att fa veta hur eleverna sjilva sag
pa sitt skrivande pa engelska. Den bestod saledes enbart av sjdlv-
rapporterade data i form av en enkit. Foljande forskningsfragor
styrde den forsta delstudien:

a. Vilka sprak rapporterar elever sjilva att de anvinder for
att tinka da de skriver en uppsats pa engelska?

b. Vilka sprak rapporterar eleverna att de anvander for olika
skrivaktiviteter?

For delstudie tva valdes enkdtsvaren ut fran de 37 elever avde 131
svarande som rapporterat att de fick modersmalsundervisning i
skolan. Syftet var att mer ingdende analysera svaren for den kate-
goriflersprakiga elever somlag till grund for Skolinspektionens rap-
port 2o0t10. I denna rapport konstaterades att elever med utlandsk
bakgrund, dvs. antingen fodda utomlands eller fodda i Sverige
till utlandsfodda foraldrar, hade simre resultat efter nio ars obli-
gatorisk skolgdng jamfort med elever som var fodda i Sverige till
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svensktalande foraldrar som enbart hade svenska som modersmal
(Skolinspektionen, 2010). Precis som i Skolinspektionens rapport
hade eleverna i delstudie tva gemensamt att de talade ett annat
modersmal dn svenska i hemmet och hade ritt till modersmalsun-
dervisning i skolan. Forskningsfragorna som stilldes i delstudie
tvad var foljande:

a. Hur manga av informanterna uppger sig tinka pd sven-
ska, sitt modersmal respektive engelska medan de skriver
uppsats pa engelska?

b. Hur ar forhallandet mellan olika sprak och olika faser i
skrivprocessen?

Den tredje och sista delstudien fokuserade pa de sex flerspra-
kiga informanter som skrev fyra uppsatser pa engelska, varav tre
skrevs under tinka-hogt-forhallanden. Syftet med delstudien var
att se hur eleverna anvinde sina sprak for att tinka i praktiken da
de skrev den forsta uppsatsen. Fragorna som stilldes i den sista
delstudien var:

a. Vilka av sina sprak anviander de sex informanterna di de
skriver uppsats pa engelska?

b. Hur ser anvandningen ut av spraken eleverna kan vad galler
specifika skrivaktiviteter som identifierats i tidigare forsk-
ning? Vilka sprdk anvinds och for vilka skrivaktiviteter?

I nista avsnitt delges resultaten av dessa tre delstudier. Darefter
foljer en diskussion av de pedagogiska implikationer som resul-
taten pekar mot.

Resultat
Delstudie 1

Resultaten for delstudie 1 (Gunnarsson et al., 201 5) baseras pa de
131 enkdtsvar som samlades in i mars 2013. Dessa svar delades
in i tre olika grupper; 82 informanter som var fodda i Sverige och
som enbart talat svenska sedan fodseln, 17 simultant tvasprakiga
informanter med en svensktalande foralder samt 32 informanter
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vars foridldrar inte talade svenska och som antingen var fodda
utomlands (N=10) eller som foddes i Sverige (N=22).*

Forutom svenska fanns foljande modersmal representerade
bland informanterna; albanska, arabiska, bosniska, danska,
franska, italienska, kurdiska, makedonska, mandarin, polska,
serbiska, spanska, taiwanesiska, thailindska, tyska, ungerska
och vietnamesiska.

92 % av samtliga informanter (N=120) rapporterade att de
ndgon gang aktiverade svenska som tankesprak da de skrev pa
engelska, antingen enbart svenska eller svenska i kombination
med ett eller flera andra sprik. Svenska var sdledes det sprak
som anvandes mest som tankesprdk om man tittade pa samtliga
fem skrivaktiviteter (task-examining, process-controlling, idea-
generating, idea-organizing och text-generating). Det andra mest
rapporterade tankespriket var engelska, vilket anviandes mest av
de informanter som enbart hade svenska som modersmal. Totalt
rapporterade elva elever att de anvinde ett annat modersmal 4n
svenska som tankesprak, varav tre anviande enbart detta sprak i
nagon av skrivaktiviteterna. De tre sistnaimnda kom till Sverige
forst efter tre ars dlder och har foraldrar som inte talar svenska.

Informanterna rapporterade svenska som tankesprak framst
da de skulle bearbeta instruktionen (task-examining) och struk-
turen (process-controlling). Engelska var det sprak som anviandes
mest som tankesprak da det var dags att skriva (text-generating)
av samtliga informanter. Vid en ndrmare titt pa de grupper som
svarat gick det att konstatera att ett storre antal informanter med
enbart svenska som modersmal gick over till att anvanda enbart
engelska som tankesprak for denna skrivaktivitet. Av de simul-
tant tvasprakiga informanterna anviande halften enbart svenska
och hilften enbart engelska som tankesprak och informanterna
med annat modersmal dn svenska rapporterade att de anviande
mer svenska dn engelska som tankesprak for denna skrivaktivitet.
Enligt den forsta delstudien med sjdlvrapporterade data verkade
det sdledes som att informanterna med svenska som modersmal

* For den forsta delstudien anvindes Skolinspektionens (2010) kategori-
sering av informanterna, vilket innebar att forildrarnas modersmal avgjor-
de huruvida en informant var simultant tvasprakig alternativt sekventiellt
tvasprakig.
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gick over till att tinka mer pa engelska nar det var dags att skriva
an de ovriga informanterna.

For att fa en tydligare bild av hur informanterna anviande
sina olika sprik fick de dven ange vilka sprik de anviande med
manniskor i sin niarhet och vilka sprak de hade som tankesprak
under olika aktiviteter pa sin fritid. S& manga som 26 % rappor-
terade att de tinker pa engelska da de motionerar, 23 % dé de
drommer, 20 % da de studerar och 7 % att de anvinder engelska
for att kommunicera med vanner. I gruppen med ett annat moders-
mal dn svenska har modersmalet istillet ett storre inflytande da
de motionerar (22 %), drommer (47 %) och studerar (16 %).
Modersmalet anvands ocksa mer i sociala natverk och framforallt
da de kommunicerar med foraldrar (56 %) och slaktingar (72 %)
(for ytterligare information se Gunnarsson et. al., 2015).

Delstudie 2

For delstudie tva (Gunnarsson & Kaillkvist, 2016) valdes 37
informanter fran den forsta delstudien ut, vilka rapporterat att de
fick modersmalsundervisning i skolan. Medan Skolinspektionens
kategorisering av informanter anviandes i delstudie 1, anviandes
alderskriteriet i delstudie 2, dvs. de informanter som kommit i
kontakt med svenska fore tre drs alder riknades som simultana
medan de som kommit i kontakt med svenska efter tre drs alder
raknades som sekventiella (McLaughlin, 1984). Av de 37 infor-
manterna var saledes 31 simultant tvasprikiga med L1 svenska
och ett annat modersmal och sex var sekventiellt tvasprakiga med
ett annat L1 4n svenska fran fodseln. Det innebar att de 31 simul-
tant tvasprdkiga informanterna har engelska som L2 medan de
sekventiellt tvdsprakiga informanterna har engelska som L3.
Samtliga sex sekventiella informanter rapporterade att de
anvinde svenska som tankesprak nidgon gang under skrivproces-
sen i engelska, fyra anvinde engelska ndgon gang och tre anviande
sitt modersmal. De tre sistnimnda anvinde enbart sitt modersmal
for att tinka under néagot tillfalle under skrivprocessen i engelska.
Spraken de tinkte pd var bosniska, italienska och polska, dvs.
det var samma informanter som uppmarksammades under del-
studie 1. Av de simultant tvasprakiga informanterna rapporterade
29 av 31 att de tankte pa svenska ndgon gang, 19 att de tankte pa
engelska och enbart sju att de tinkte pa ett annat modersmal dn
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svenska. Av de sju informanter som tidnkte pa ett annat moders-
mal 4dn svenska talade alla detta spraket med minst en foralder
och samtliga dkte varje sommar till ett land dar detta spraket tala-
des. Tre av dessa talar bosniska medan fyra talar albanska. En
mairkbar skillnad i den simultant tvdsprakiga gruppen var att de
oftare rapporterade att de anvande mer an ett sprak for en skriv-
aktivitet och framforallt svenska i kombination med engelska
medan ett mindre antal rapporterade svenska i kombination med
sitt modersmal. Modersmalet anvindes aldrig enbart av dessa
informanter utan alltid i kombination med svenska eller svenska
och engelska.

Av de sekventiella informanterna rapporterade samtliga sex att de
tankte pa svenska da de bearbetade instruktionen (task-examining),
fem av sex dd de bearbetade strukturen (process-controlling)
och tre av sex da de tiankte pa innehéllet i texten (idea-generating).
Tre av informanterna gick over till att tinka pd engelska da det
var dags att skriva (text-generating). Aven majoriteten av de
simultana informanterna rapporterade att de anviande svenska da
de bearbetade instruktionen (task-examining) och da de struktu-
rerade sin uppsats (process-controlling). En storre grupp (N=10)
rapporterade att de anviande svenska i kombination med engelska
for de forsta fyra skrivaktiviteterna. I den femte och sista skriv-
aktiviteten, text-generating, var det en storre grupp som rappor-
terade att de tankte pa svenska (N=11) och en storre grupp som
rapporterade att de tinkte pa enbart engelska (N=10).

Av de simultant tvasprakiga informanterna fanns det tvd som
rapporterade att de tinkte pa enbart engelska under hela skrivpro-
cessen. Informanterna ar tva flickor som bada ar fodda i Sverige
med Lt svenska och albanska respektive Lt svenska och arabiska.
Deras fritextsvar i enkiten avslojade en positiv attityd till det eng-
elska spraket och en identifiering som engelsktalande. Den forsta
flickan skrev som svar till fraga 13 (Finns det ndgot sprak som du
kdnner att du inte fdr anvinda sd mycket som du vill i skolan?)
”engelska, hade hellre velat tala det heltid” och som svar pa fraga
19 (Finns det ndgot mer du tycker jag borde veta om dina skrivva-
nor i engelska? Skriv garna hdr:) ”Jag tinker och pratar engelska
for det mesta. Det dr ndgot jag vill och kommer att gora livet ut.”
Den andra flickan, med L1 svenska och arabiska, svarade att hon
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“har en amerikansk dialekt” pa fraga 19, nagot som hon ville
delge utover de enkidtsvaren hon redan limnat. For mer detaljer
kring delstudie 2, se Gunnarsson och Kallkvist (2016).

Delstudie 3

I den tredje och sista delstudien (Gunnarsson, 2019) stillde sex
flersprakiga elever upp frivilligt for att skriva fyra uppsatser i
engelska, av vilka tre skrevs under tinka-hogt-forhdllanden.
Delstudie 3 fokuserade pd den forsta uppsatsen som skrevs, i vil-
ken de sex eleverna sjilva kunde vilja tankesprak. Samtliga sex
var fodda i Sverige. Belma och Benjamin talade svenska och bos-
niska fran fodseln, Maja och Marko talade svenska och make-
donska fran fodseln och Sara och Sofie talade enbart svenska
fran fodseln. De fyra simultant tvasprakiga eleverna deltog alla i
modersmalsundervisning i skolan. I delstudie 3 tittade jag dels pa
tanka-hogt-protokollen i sin helhet genom att se vilka sprak som
anvindes av de olika informanterna for de olika skrivaktiviteterna,
dels mer specifikt pa sjalva skrivandet (text-generating). I min
analys av de fem skrivaktiviteterna fann jag att text-generating,
som utgjorde den storsta delen av elevernas tinka-hogt-protokoll
(58-91 %), inneholl en rad sub-aktiviteter som eleverna dgnade
sig at da de skrev. Jag utvecklade dirfor en modell som ett kom-
plement till Wang och Wens (2002) skrivmodell for skrivaktivite-
ten text-generating, i vilken jag kunde belysa dessa sub-aktiviteter
som beskrivs har nedan, samt vilka sprak som anvindes som tan-
kesprak till var och en av dessa. Syftet var dels att belysa hur
skrivprocessen i engelska kan se ut for elever med olika sprakbak-
grund i arskurs 9, dels hur informanternas olika sprak anviandes
for att stodja deras skrivprocess.

I tinka-hogt-protokollen fran den forsta uppsatsen anvin-
des engelska mest som tankesprak for fem av de sex informan-
terna. Protokollen for dessa fem bestar av §3-99 % engelska,
medan svenskan utgor 1-47 %. Marko, som dr en av dessa fem,
hade ett protokoll som bestod till 99 % av engelska ord och
1 % svenska ord. Sofie, den sjitte informanten, anviande istallet
mer svenska da hennes protokoll bestod av 69 % svenska och
31 % engelska. Av de andra modersmalen som fanns represen-
terade, anviandes endast bosniska och endast av en informant,
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Belma. Belmas protokoll bestod till 9 % av bosniska, 16 %
svenska och 75 % engelska.

Av de fem skrivaktiviteterna var det mycket lite av informanter-
nas protokoll som dgnades at idéorganisering (o—1 %) och struk-
turbearbetning (o—5 %). Da fokus lades pa dessa skrivaktiviteter
tenderade eleverna att huvudsakligen anvinda svenska. Engelska
var det sprak som anvindes mest som tankesprak da informan-
terna bearbetade instruktionen, vilket ter sig naturligt da en del av
deras protokoll for denna skrivaktivitet bestod av hogldsning
av instruktionen som var pa engelska. Den svenska som anvandes
for att bearbeta instruktionen var informanternas egna kommen-
tarer, s kallade metakommentarer, dd de resonerade med sig
sjdlva kring instruktionen och kring vad de hade kvar att skriva.
Tankespraket for idé-genereringen var huvudsakligen svenska for
tre av informanterna (Benjamin, Maja och Sofie), medan Belma
blandade svenska, engelska och bosniska, Sara genererade idéer pa
antingen svenska eller engelska och Marko genererade idéer
enbart pa engelska.

Da en stor andel av informanternas protokoll bestod av
text-generering (58-91 %) i vilken fem av sex informanter tiankte
mestadels pa engelska, analyserades denna skrivaktivitet djupare.
I denna djupare analys kunde konstateras att text-genereringen
bestod av en rad sub-aktiviteter som var mycket olika till sin
natur. Jag sag darfor ett behov av att vidareutveckla Wang och
Wens modell for att visa mer specifikt vad informanterna dgnade
sig 4t da de arbetade med text-generering. Sub-aktiviteterna som
ingick i text-generating bestod av tre delar: ldsning, skrivande och
problemlosning. Lasningsmomentet dgnade informanternas sig
at da de laste upp sin egen text. Skrivandet bestod av det fak-
tiska skrivandet de gjorde pa pappret, da de ljudade ord for ord
i takt med pennans framfart, och formuleringsarbetet, dvs. da de
sade hogt det som de planerade att skriva innan de satte igang att
skriva. Formuleringen brots sedan upp i ytterligare tvd moment, sa
kallad backtranslating eller oversittning och ateroversittning, da
informanterna Oversatte ord/fraser fran ett sprak till ett annat och
ibland oversatte tillbaka igen for att kontrollera ordvalen, och si
kallad rebearsal eller repetition da olika ord/fraser testades och
repeterades innan skribenten bestimde sig for de ord som bast



Flersprakiga elever skriver pa engelska 27

matchade de han/hon ville framfora. Problemlosning delades
vidare upp i tre olika moment, metakommentarer, metamarkorer
och ordluckor. Metamarkorer bestod av ord som signalerade ett
avbrott i skrivandet, till exempel att skribenten upptackt nagot
som var fel, och bestod oftast av ett eller tva ord som exempelvis
vanta lite, medan ordluckor var ord som informanten uttalade att
han/hon inte kom ihag eller kunde pa engelska. En del problem
som informanterna stotte pa da de skrev kommenterade de i form
av sa kallade metakommentarer. Det kunde exempelvis rora sig
om hur ett ord stavades eller om lampligheten i ett ordval.

Lasning och det faktiska skrivandet gjordes pa engelska, da
texten som skrevs skulle skrivas pa engelska. Oversittningar och
ateroversattningar gjordes mellan svenska och engelska i fem av
sex protokoll, medan Marko dgnade sig mer it repetition av olika
ord for att hitta lampligt ordval, vilket skedde uteslutande pa
engelska. Ddaremot var ndstan samtliga metamarkorer (99 %)
pa svenska liksom metakommentarerna (85 %). Uttalade ord-
luckor fanns endast i Benjamins (N=3) och Majas (N=4) protokoll
och en blandning av svenska och engelska anviandes for att bear-
beta dessa, svenska for att kommentera ordbortfallet och engelska
for att komma med olika forslag pa vilket ordet kunde vara.

Det som inte framkommer i delstudie 3, men som beskrivs i
min licentiatuppsats, dr resultaten av den retrospektiva intervjun
som bekriftar elevernas anvindande av olika sprik som stod i
skrivprocessen. Da informanterna tillfragades i den retrospektiva
intervjun huruvida de kidnde sig hjalpta av att anvinda sina olika
sprak for att tinka da de skrev pa engelska var samtliga sex posi-
tiva. Fem av informanterna poangterade vikten av de olika spraken
for att bearbeta ordluckor i texten, tvd (Maja och Benjamin) av
vilka specifikt nimnde att de anvinde tre sprak for att soka efter
ord. En av informanterna med svenska som modersmil, Sara, for-
klarade att anvanda svenska som tankesprak var ett nodvandigt
verktyg da hon forde en dialog med sig sjilv om olika problem
som uppstod nar hon formulerade sin text pa engelska. Benjamin
berdttade att nar han skulle strukturera sin uppsats tankte han
framforallt pa svenska eftersom han lirt sig hur en uppsats ska
struktureras genom dmnet svenska. Bosniska tinkte han pa da
han skulle skriva om en resa han gjort till Bosnien tillsammans
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med familjen. P4 liknande sitt berdttar Belma att hon tiankte pa
bosniska nar hon skulle skriva om sin systers brollop. Att tinka
pa bosniska verkar saledes vara knutet till di eleverna skriver om
specifika kontexter i vilka bosniska anviandes, som exempelvis en
resa eller ett brollop. Den tredje delstudien visade darmed att den
totala sprakliga repertoaren utgjorde en viktig resurs da infor-
manterna skrev texter pa engelska.

Sammanfattande diskussion

De tre delstudier som presenterats ovan kan sammanfattas enligt
foljande:

Delstudie Forskningsfragor Metod / Data Resultat

T a) Vilka sprak Enkit i dk 9; 17 olika sprak
rapporterar elev- en skola representerade;
erna sjilva att de (n=131) 63 % av eleverna

anvander for att  Analys av svar ~ f6dda i Sverige
tinka da de skri- p3 flervalsfragor och talat enbart
ver en uppsats pd samt av 6ppna  svenska sedan

engelska? svar och kom-  fodelsen.
mentarer till
flervalsuppgifter.
b) Vilka sprak 92 % av eleverna
rapporterar uppgav att de
eleverna att ndgon gang akti-
de anvin- verade svenska
der for olika som tankesprak;
skrivaktiviteter? engelska nast
vanligast.

2 a) Hur manga av  Fordjupade Informanterna
informanterna analyser av rapporterade
uppger sig tinka enkatsvar frin  svenska som tan-
pa svenska, sitt  de elever som kesprak, framst

modersmél res-  uppgivit sigha  da de skulle bear-
pektive engelska undervisningi  beta instruktionen
medan de skriver sitt modersmal  (task-examining)
uppsats pa (n=37) och strukturen
engelska? (process-
controlling).
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Delstudie Forskningsfragor Metod / Data Resultat
b) Hur ar for- Engelska mest
hallandet mellan som tankesprak
olika spriak och vid text-generating
olika faser i av samtliga
skrivprocessen? informanter.

3 Vilka av sina Analyser av Individuella

sprak anvinder
de sex infor-
manterna da de
skriver uppsats
pa engelska?

Hur ser anvind-
ningen ut av

think-aloud
protocols fran
sex flersprakiga
elever som skrev
uppsatser pa
engelska; dven
analys av elever-
nas intervjusvar.

profiler. Engelska
anvands mer in
svenska for fem
av informan-
terna, mest for att
bearbeta instruk-
tioner samt for
textgenerering.

Svenska anvinds
da eleverna ska
kommentera tex-
ten, 16sa problem
samt oversatta
eller finna ord.

spraken eleverna
kan vad galler
specifika skrivak-
tiviteter som iden-
tifierats i tidigare
forskning? Vilka
sprak anvinds
och for vilka
skrivaktiviteter?

Andra moders-
madl dn svenska
anvinds sallan.

Majoriteten av informanterna i samtliga tre delstudier visar att
deras svenska spelar en central roll for deras tankearbete da de
skriver pa engelska. I delstudie 1 var det sa manga som 92 % som
nagon gang anviande svenska och svenska ar dven det sprak som
anvands for metakommentarer i tinka-hogt protokollen i delstu-
die 3, dvs. dd fem av sex informanter kommenterar sin text eller
l6ser problem.

Att fora en dialog med sig sjalv pa svenska ar ett sitt att
bearbeta de problem som uppstar under skrivprocessen. Ett av
problemen dr ordluckor, dir svenska, i kombination med eng-
elska, anviands for att resonera sig fram till vilket ord det kan
vara som saknas pd engelska, vilket dr forenligt med tidigare
studier (Murphy & Roca de Larios, 2010; Tullock & Fernandez-
Villanueva, 2013). Svenska dr ocksa det sprdk som anvands



30 Forskarskolan FRAM

specifikt for de informanter i delstudie 3 (Benjamin, Maja, Sara
och Sofie) som viljer att bearbeta strukturen i uppsatserna.
Enligt Benjamins utsaga i den retrospektiva intervjun kan detta
bero pa att strukturbearbetning och uppsatsskrivning framst lars
ut i amnet svenska.

Engelska ar det sprdk som i delstudie 1 rapporteras som mest
anvant efter svenskan. Enligt informanterna anvinds engelska
framst da de bearbetar instruktionen och da de satter pennan till
pappret och borjar skriva. Gruppen med enbart svenska som Lt
har ett storre antal informanter som 6vergar till att tinka pa eng-
elska da det ar dags att skriva texten. Det kan mojligen forklaras
med att dessa informanter rapporterar att de anvander engelska
som ett tankesprak dven utanfor skolan.

I tinka-hogt-protokollen i delstudie 3 anvinds engelska mer
an svenska for fem av sex informanter. Protokollen stimmer vil
overens med de sjalvrapporterade data fran enkaten nar det galler
vilket sprak som anvinds for vilken skrivaktivitet, da engelskan
anvinds mest for att just bearbeta instruktionen och for text-
generering. Detta ter sig hogst naturligt da en instruktion for en
uppsats pa engelska tenderar att vara skriven pa engelska och da
texten eleverna ska producera maste vara pa engelska. Sa mycket
som §8-91 % av de sex informanternas tinka-hogt-protokoll
bestir av text-generering, vilket stimmer val 6verens med tidi-
gare forskning (Wang & Wen, 2002). I en djupare analys av text-
genereringsfasen framgar det att en stor del av denna skrivakti-
vitet dgnas 4t att ldsa igenom texten som har skrivits och for att
ljuda ut orden samtidigt som pennan formar bokstiaver pa papp-
ret. Svenska 4 andra sidan anvinds di de ska kommentera texten,
l6sa problem och da de ska Oversitta eller finna ord. Man kan
darfor hiavda att engelska i dessa protokoll anvands mer for att
ldsa, antingen det ndgon annan skrivit (instruktionen) eller det
skribenten sjalv producerat, medan fritt tinkande gors framst
pa svenska.

Andra modersmal dn svenska anvinds betydligt mer sillan. I
delstudie 2 var det tre informanter som nagon gang under skrivan-
dets gang rapporterade att de anvande endast sitt modersmal och
dessa tre hade lart sig svenska forst efter tre drs alder. T delstudie
3 var det endast en informant som anvande sitt andra modersmal
bosniska och endast i en utstrickning av 8,5 % av det totala
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protokollet. I de retrospektiva intervjuerna framgéar det att det
andra modersmalet giarna anvands for att generera kontext-speci-
fika idéer. Dessa idéer ar i sjdlva verket minnen och erfarenheter
som informanterna skaffat sig genom sitt andra modersmal, som
till exempel minnen fran en resa till Bosnien. Dessa minnen ver-
kar vara knutna till spraket som anvindes da erfarenheterna gjor-
des och verkar siledes framkalla det specifika tankespraket. Aven
detta fenomen bekriftas av tidigare forskning av Friedlander
(1990) och Lay (1988).

Aven om det finns stora individuella skillnader visar infor-
manterna i studien som helhet att de kan anvinda sina olika
sprak som en tillging da de skriver pa engelska. Som forskande
larare fokuserar jag mycket pa att lita eleverna se sambandet
mellan olika sprak, att de sinsemellan for dialoger pa andra
sprak kring kravande uppgifter och att de anvinder samtliga
sprak de kan och vill anvinda for att forbereda sig infor skriv-
uppgifter. Att ha en mer tillatande attityd till andra sprak under
engelskundervisningen och rent av uppmuntra eleverna till att
utnyttja alla sprak de kan som en resurs i skrivandet ar darfor
min rekommendation.

Bilaga 1
Att skriva pa engelska —en undersokning av Tina Gunnarsson
Nedanstdende fragor dr tankta att anvindas i min forskning
i amnet engelska vid Lunds universitet. Min forskning handlar
om hur elever i drskurs 9 anviander olika sprak som de kan nar
de skriver en uppsats pa engelska. Svaren pa fragorna i den hir
enkdten forblir anonyma, dvs. de kan inte hirledas tillbaka till dig
som svarar.

Dina svar dr viktiga!

1. Ardu...Tjej? O

Kille? ()
2. Vilket ar ar dufodd?  96() 97(]) 98()
3. Om du ar fodd 98, har du lamnat in lappen med foraldrars
samtycke till mig?

Ja () Nej (J Nej, jag har redan fyllt 15 ()
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4. Tvilket land foddes du?

Sverige () Libanon () Syrien () Danmark ()
Irak () Makedonien () Serbien () Ungern ()
Bosnien () Kosovo () Kroatien () Thailand ()

Albanien () ANNAL: ceveveneeeiee e,

5. Om du foddes i annat land 4n Sverige, hur gammal var du
nar du kom hit?
Alder:

6. Vilket eller vilka sprak har du talat sedan du foddes? Om
du viljer mer 4n ett sprak bland alternativen nedan, ringa
da in det sprak som du kan bast.

Svenska () Makedonska () Albanska @)
Arabiska () Serbiska () Bosniska @)
Danska () Ungerska () Thailindska ()

Persiska/Farsi () Annat: ........ccooooiiiiiiiiiiinnnnnn,

7. Vilka sprak har dina forildrar talat sedan de foddes?
Kryssa i mer an ett alternativ om det behovs.

Svenska () Makedonska () Albanska O
Arabiska () Serbiska () Bosniska O
Danska () Ungerska () Thailindska ()

Persiska/Farsi () Annat:...........coooooiiiiiiiiiinninnnn,

8. Har du nagon gang bott mer an 1 ar i ett annat land an
Sverige?

Ja () Nej ()
Om ja, vilket land: .....oooiiiiiii e,

9. Brukar du tillbringa hela sommaren i nagot annat land an
Sverige for att besoka slaktingar eller vanner?

Ja, ndstan varje sommar () Nej, ndstan aldrig ()

Om ja, vilket land: ......ooooiiiiiii
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Vilket sprak anvinder du mest for att prata med de olika
personerna nedan. Satt ett X under ritt sprak. Det gar bra
att satta mer an ett X pa varje rad.

Aktivitet |Svenska|Arabiska|Makedonska|Serbiska|Albanska|Bosniska |Annat

Mamma

Pappa

Syskon

Slaktingar

Kompisar

Grannar

II.

I2.

13.

14.

Om du har angett ” Annat” var god ange vilket/vilka sprak

Vilka sprak lar du dig i skolan?
Svenska () Tyska () Mandarin ()

Engelska () Spanska () Franska ()

Jag deltar i modersmélsundervisning ()
Kanner du att du har nytta av dina olika sprak i skolan nu?

Ja (JNej ()

Om ja, pa VIIKEt SALE: vouvniriiiiiieieei e,
Finns det nagot sprak som du kanner att du inte far anvan-
da sa mycket som du vill i skolan?

Ja (ONej ()

Om ja, vilket och varfor: .......ccooviiiiiiiiiiiiieeeens

Vilket sprak tanker du pa/pratar du med dig sjalv pa nar
du gor foljande saker? Sitt ett X under ratt sprak. Det gar

bra att satta mer an ett X pa varje rad.

Aktivitet

Svenska |Arabiska |Makedonska |Serbiska | Albanska|Bosniska |Engelska|Annat

Riknar

nummer

Memorerar
ett telefon-
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Aktivitet  |Svenska|Arabiska

Makedonska

Serbiska

Albanska

Bosniska

Engelska

Annat

Tranar/
Motionerar

Pluggar

Dréommer

Om du har angett ”Annat” var god ange vilket/vilka sprak :

15. Vilket sprak tanker du pa nir du skriver pa engelska? Kryssa

1 mer 4n ett alternativ om det behovs.

Svenska () Makedonska

Arabiska

() Serbiska

Danska () Ungerska

Persiska/ () Engelska

Farsi

() Albanska

() Bosniska

() Thailandska

@
@
@

16. Nar man skriver en uppsats pa engelska utfor man olika typ-
er av aktiviteter. Vilket sprak tanker du pa nar du gor dessa
aktiviteter? Satt X for det/de sprak du anvander for varje
aktivitet. Det gar bra att sitta mer an ett X pa varje rad.

Aktivitet Svenska |Arabiska

Makedonska

Serbiska

Albanska

Bosniska

Engelska

Annat

Funderar
pa instruk-
tionen

Kommer
pa saker att
skriva om

Ténker pa
ordningen i

det du ska

skriva

Tanker pa
strukturen
(inledning,
mitt, avslut)

Satter
pennan till
pappret och
skriver
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Om du har angett ”Annat” var god ange vilket/vilka sprak:

17. Hur bra tycker du att du kan dina olika sprak? Skriv
spraket pa linjen och ange hur bra du kan just det spraket
genom att ringa in en siffra mellan 1 och 4, dar 4 betyder
att du kan spraket riktigt bra och 1 betyder att du inte alls
kan det bra.

Sprak Inte alls bra Ganska bra Bra Mycket bra
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4
1 2 3 4

18. Vilket betyg fick du i engelska HT 2012?
A() B() ¢() D) E() F() Streck()

19. Finns det nagot mer du tycker jag borde veta om hur du
tanker nar du skriver pa engelska? Skriv garna har:

() Jag ger harmed mitt samtycke till att mina svar
anviands for forskningsandamal.

Tack for att du har tagit dig tiden att svara pa mina fragor!

Tina Gunnarsson



36 Forskarskolan FRAM

Bilaga 2

Intervjuguide for retrospektiv intervju

Jag vill nu stilla lite fragor till dig angaende dina kunskaper i
olika sprak samt hur och med vem du anviander dem. Vart samtal
spelas in sd att jag slipper att ta anteckningar och kan lyssna pa
vad som sagts flera gdnger om jag behover det. Du far girna ta
tid pa dig att fundera innan du svarar pa fragorna och du kan nar
som helst vilja att avbryta intervjun.

RO U S M

IO.
II.
I2.

13.

14.
15.

16.
17.

18.

19.
20.

21

Kan du beritta om var du dr f6dd och var du har bott?
Hur gammal var du nidr du kom Sverige?

Var har du gatt i skolan hittills?

Vilka sprak talas/talades dar?

Vilket var ditt forsta sprak?

Hur larde du dig det?

Kan du beritta lite om din familj och andra viktiga person-
er runt omkring dig?

Vilka sprak pratar du med dessa personer?

Har du nagra fritidsintressen?

Vilka sprak anvander du i dessa?

Vilka sprak kan du?

Vilket/vilka av dessa sprak kan du bast?

Kan du beradtta om hur mycket du anvander de hir spraken,
ndr och med vem?

I vilken utstrackning kan du tala och skriva de hir spraken?
Hur mycket har du vistats i omrdden dir de hidr spraken
talas?

Ar nagot sprak sirskilt viktigt for dig?

Finns det nagot sprak av dem du kan som du skulle vilja
prata mer under skoltid/i skolan?

Finns det ndgot som hindrar dig fran att anvanda nigot av
dina sprak i skolan?

Far du modersmalsundervisning i skolan?

Hur ar dina kunskaper i det har spraket? Om du vill far du
garna beritta vilket betyg du fick forra terminen.

. Hur dr dina kunskaper i svenska? Om du vill far du giarna

beritta vilket betyg du fick forra terminen.



22.
23.

24.

25.
26.

27.

2.8.
29.
30.
31.
32.

33.
34.
35-
36.
37-

38.

39.
40.

41.
42.

43.
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Ar svenska ett sprak som ir viktigt for dig?

Hur dr dina kunskaper i engelska? Om du vill far du garna
beritta vilket betyg du fick forra terminen.

Vad tyckte du om de fyra uppsatserna som du har fatt
skriva?

Vilken uppsats av dessa fyra var svarast att skriva?

Var den svdrast pa grund av instruktionen eller pa grund
av spraket du skulle anvianda for att tanka hogt?

Tycker du att det fanns nagon skillnad i de fyra olika skriv-
uppgifterna som du har gjort?

Vad tyckte du om metoden att tanka hogt?

Vilken sprak var lattast att tinka pd medan du skrev?
Kan duberitta om hur du upplevde den sista skrivuppgiften?
Kommer du ihdg vad du tankte nar du laste instruktionen?
Funderade du pa strukturen, d.v.s. hur du ville att uppsat-
sen skulle se ut?

Kommer du ihdg vilket sprik du tinkte pd nir du fun-
derade pa vad du ville skriva om?

Funderade du pa i vilken ordning du skulle anvinda dina
idéer for innehallet? T sa fall, kommer du ihag vilket sprak
du funderade pa?

Kommer du ihdg vad du tinkte nidr du borjade skriva?
Bytte du ndgon gang spriak att tinka pa nar du skrev den
sista uppsatsen?

Kommer du ihag varfor du bytte sprak?

Kommer du ihag vad du tinkte nir du bytte sprak?
Upplevde du att det hjalpte att byta sprak?

Upplever du att det fanns ndgon skillnad i hur du tog dig
an denna uppsats mot hur du brukar ta dig an uppsatser i
amnet engelska?

Ar du n6jd med din uppsats?

Nair du skriver uppsats pa engelska, tycker du att det ar
lattast att forsoka tinka enbart pa engelska eller tycker du
att det underlittar for dig om du kan skifta mellan olika
sprak som du kan?

Finns det ndgot hjalpmedel du skulle vilja anvianda dig av nar
du skriver pa engelska, som exempelvis lexikon eller dator?
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44. Om du skulle vilja anvdnda dig av ett lexikon, vilket sprak
skulle detta vara pd i sa fall?

45. Finns det ndgot som du tror skulle kunna hjalpa dig att na
dina mal i engelska?

46. Finns det ndgot annat som du tror jag skulle vilja veta om
hur du tanker nar du skriver pa engelska?
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2. Att skapa motivation for
fraimmandespraksinlarning. Effekter av
tre aktiviteter i en interventionsstudie i
franska klassrum

Céline Rocher Hahlin

Inledning

Hur motiverar man elever att liara sig ett frimmande sprak?
Elever som lar sig ett frimmande sprak gor det med olika mal och
olika tankar om hur mycket tid och energi de dr beredda att inves-
tera for sin sprakinldarning. De har ocksa olika bendgenhet att
limna sin egen personliga bekvimlighetszon som till exempel
att vaga prata med fel uttal eller skapa meningar med fel gram-
matisk struktur vilket kan paverka deras inlarningsprocess. Ett
samlat begrepp som anvints i skoldebatten for att beskriva den
dynamiska driftkraften vid inldrning ar motivation: ”Motivation,
en viktig nyckel till elevers skolframgang” forklarar Lozic pa
Skolverkets hemsida, ”Fran F till E — s3 okar du elevernas studie-
motivation” tipsar Lararforbundet, for att nimna tva exempel.
Vad menas egentligen med motivation? Enligt Dornyei (2001)
ber6r motivation tre aspekter av vart agerande: anledningen till
att vi viljer att gora nagot, anstrangningsnivan under genomfor-
andet och processens varaktighet.

Ar motivationsnivin hog bland dagens svenska elever for att
lira sig ett ytterligare frimmande sprak dn engelska? Mycket
talar tyvdrr for att sd inte ar fallet. Studier i moderna sprak i
grundskolan ir, enligt Skolverket (2018) i praktiken frivilligt”
eftersom eleven kan vilja att lasa modersmal, svenska, svenska
som andra sprik, engelska eller teckensprik i stillet for moderna

Hur du refererar till det har kapitlet:

Rocher Hahlin, C. (2z021). Att skapa motivation for frimmandespréksinlirning.
Effekter av tre aktiviteter i en interventionsstudie i franska klassrum. I
Bardel, C. et al. (Red.). Forskarskolan FRAM — ldrare forskar i de frammande
sprikens didaktik (s. 41-64). Stockholm: Stockholm University Press. DOI:
https://doi.org/10.16993/bbg.c. License: CC-BY 4.0.
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sprak inom ramen for sprakvalet. I samma rapport konstaterar
Skolverket att en av fyra avgangselever fran grundskolan har,
inom ramen for sprakvalet, ldst ndgot annat 4an moderna sprak
och att en del av elever som paborjar studier i moderna sprik
avbryter studierna. Situationen forbdttras inte pa gymnasiet dar
enbart 2 % av avgangseleverna viljer att lasa hogre sprakkurser
(kurs s, 6 eller 7) (Skolinspektion, 2010, se vidare Cardelus, 2016,
som undersokte motivation hos elever som viljer att ldsa de hogre
sprakkurserna).” For att frimja att elever studerar sprak foreslog
Skolverket (2018) en justering av sprakvalet med en begransning
av valalternativen och en utokning av mojligheterna att lasa sprak
i gymnasieskolan.

Minga debattorer har papekat att spraksituationen behover
forandras om inte Sveriges stillning i en flersprakig omvirld och
en alltmer internationell arbetsmarknad ska forsamras ytter-
ligare (Jansson, 2016). Fragan, som den har studien soker svar
pa, ar om och hur sprakliarare kan arbeta for en forandring.
Motivationsforskning ger nagra intressanta ledtrddar. Hur men-
tala malbilder kan péaverka ens val att anstranga sig vid frimman-
despraksinlarning har sysselsatt flera forskare under de senaste
aren. Redan under 1960-talet borjade Lambert och Gardner att
undersoka vad som motiverar manniskor att lara sig ett fram-
mande sprak och lyfte fram betydelsen av att se upp till eller
identifiera sig med en spraklig malgrupp (language community)
(Gardner, 19971). Ndgra decennier senare undersokte Dornyei,
Csizér och Németh motivationen hos ungerska ungdomar som
larde sig engelska som frimmande sprak (Dornyei et al., 2006).
Deras slutsats blev att den motivation manga av de deltagande

* P4 de Humanistiska, Ekonomiska, Samhallsvetenskapliga och Natur-
vetenskapliga gymnasieprogrammen i Sverige ar modernt sprak obligatoriskt
i arskurs ett (steg 3 om man fortsdtter med det spraket man laste pd grund-
skolan eller steg 1 om man borjar lara sig ett nytt sprak). Att ldsa steg 4 (eller
steg 2 om man har borjat med ett nytt sprak) ar obligatoriskt enbart pa de
Sambhillsvetenskapliga- och Humanistiska programmen i arskurs 2 och steg
5 (eller steg 3) pa det Humanistiska programmet i drskurs 3. Manga program
erbjuder dock mojligheten att vilja en sprakkurs inom individuellt val (dvs.
200 podng som elever far disponera sjalv genom att vilja kurser som ar rele-
vanta for dem).
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studenterna kdnner infor att lara sig ett fraimmande sprik sti-
mulerades genom att de kunde se sig sjalva som blivande fram-
gangsrika anvandare av malspraket. For att analysera visionens
motiverande effekt lanar Dornyei ett begrepp som anviands inom
psykologi, the Ideal Self.

The Ideal L2 Self beskriver den L2-ideala bilden som L2 inli-
rare har av sig sjdlva. En mer detaljerad beskrivning av konceptet
hittas i Ushioda och Dornyei (2009). Henry (2012) kompletterade
Dornyeis resultat och idéer om den ideala sprakliga sjalvbilden da
han, i sin avhandling, undersokte skolelever som studerade bade
engelska (som L2) och franska, spanska eller tyska som tredjes-
prak (L3).* Pa sa sitt kunde Henry jamfora den ideala L2- och
L3-sjdlvbilden hos svenska elever. Henrys studier kommer att pre-
senteras mer detaljerat senare i texten men ett intressant resultat
ar att varje sprak som en elev lar sig dr kopplat till en sjalvstan-
dig sjalvbild. Dessa sjalvbilder kan konkurrera med varandra
och om man inte arbetar aktivt med strategier eller anpassade
pedagogiska metoder, kan en sjalvbild komma att kvava de andra
spraksjalvbilderna. Denna process ar mojlig eftersom de ideala
sjalvbilderna dr bade rorliga och externt paverkbara (Dornyei &
Ushioda, 2009).

Ett antal studier har testat sjalvbildernas stimulerande effekt
pa inlarares lust att lara sig ett frimmande sprak och visat en
positiv effekt av dessa aktiviteter pd sprakinlarningen (0kad stu-
dietid, storre sjalvfortroende, m.m.) (se till exempel Magid &
Chan, 2012; Dornyei & Chan, 2013). Dessa studier beror dock
mest engelska som L2 och gjordes pa universitetsniva. Den har
aktuella interventionsstudien kommer darfor att studera effek-
ten av speciell utformade Ideal Self-stimulerande aktiviteter pa
elevers ideala sjalvbilder som gar i arskurs nio och lir sig franska
som L3.

> I denna text beskriver L2 eller L3 den kronologiska ordningen eleven har
tillignat sig spraken (Hammarberg (2010) talar om ”chronological order of
acquisition” (2010). L2 refererar till det forsta frimmande sprik eleverna
lar sig i skolan (oftast engelska i Sverige om eleverna har svenska som forsta
sprak) och L3 refererar till det andra frimmande sprak eleverna lar sig i
skolan (ofta franska, spanska eller tyska i Sverige).



44  Forskarskolan FRAM

Teoretisk bakgrund

I slutet av 1970-talet 4r Gardner och Lambert kritiska till fran-
varon av studier som undersoker betydelsen av affektiva aspekter
ndr man lar sig ett fraimmande sprak, sisom intresse eller moti-
vation (se till exempel Gardner & Lalonde, 1985). De foreslar
darfor en teoretisk modell som ger mojlighet att kvantitativt mata
motiverande och personliga variabler under inlarningprocessen
(for en utforligare beskrivning av den socialpedagogiska model-
len, se Masgoret & Gardner, 2003 ). Den modellen grundas pa den
s.k. integrativa motivationen, dvs. viljan att likna och/eller vara
en del av den gruppen som talar mélspraket (som till exempel en
person som har flyttat till Quebec i Kanada och 6nskar behirska
franska for att kunna arbeta och skapa en social krets). Gardners
modell bearbetas i mitten av 9o-talet av Dornyei. Han ifragasatter
betydelsen av att inldraren identifierar sig med eller vill integreras
i a language community i en tid dar till exempel manniskor reser
oftare och teknologin ger nya mojligheter att kommunicera med
manniskor fran olika delar av varlden.

Dornyei utvecklar Gardners modell och skapar The L2
Motivational Self System dir fokus ar ett annat: I stallet for att
undersoka hur inldraren avspeglar sig i en extern spraklig mal-
grupp viljer Dornyei att fordjupa Gardners modell med hjalp
av de psykologiska begreppen the self och identity (Ushioda &
Dornyei, 2009). Inldrares interna identifikation eller relation
till det frimmande spraket utgor nu kdrnan i inlarningsmotiva-
tionsprocessen (Ushioda & Dérnyei, 2009). Dornyei bygger sin
modell p4 Markus och Nurius’ (1986) studier som understryker
hur mycket vara dynamiska sjalvbilder motiverar vart beteende.
Ju tydligare sjalvbilderna ar, desto starkare kommer motivatio-
nen att bli. Dornyei bygger dven pa Higgins arbete (1987) som
visar att alla sjalvbilder ar unika men att de samtidigt paverkas
av samhallet, familjen, vinner och egna erfarenheter. Higgins
kategoriserar sjdlvbilderna pa foljande satt: the actual self (de
egenskaper som du eller ndgon annan tror att du har), the ideal
self (de egenskaper som du eller ndgon annan skulle vilja att du
har) och the ought to self (de egenskaper som man eller ndgon
annan anser att man borde ha, kopplat till ansvarskansla, skyl-
dighet, forpliktelse, osv.).
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I sin modell viljer Dornyei (Dornyei & Ushioda, 2009) att defi-
niera tre dimensioner av vad som motiverar sprakinldraren. Han
bygger pa Markus och Nurius tva begrepp the ideal self och the
ought to self men adderar the learning experience som tacker de
motiverande effekter som beror pa inldrningskontexten: lirare,
kursinnehall, klasskamrater, m.m.

Dornyeis forskning forutsdtter att sprakliga sjalvbilder, om
de stimuleras p4 ratt sitt och regelbundet (Hadfield & Dornyei,
2013), kan ha en motiverande effekt pa inldrarens sprakinlar-
ning och forhoppningsvis leda till battre resultat i fortsattningen.
Sarskilt den ideala sjalvbilden anses vara viktig i Dornyeis resul-
tat. Vi vet daremot fortfarande ganska lite om hur dessa indi-
viduella sjalvbilder samspelar med varandra om en inlidrare lar
sig flera sprak samtidigt, vilket 4r ndgot som Henrys forskning
behandlar (2zo12).

I Henrys avhandling (2012) undersoks svenska ungdomars
ideala sjalvbilder nir tidigare forskning kring motivation for
frimmande sprak mest har fokuserat pa universitetsstudenter.
Dessutom fokuserar han sina studier pd det andra frimmande
spraket som elever laser i skolan (s.k. L3) vilket i Henrys studier
motsvarar det svenska skolamnet moderna sprak (framst franska,
spanska eller tyska). De flesta tidigare studierna har huvudsakligen
berort engelska, men Henry studerar interaktionen mellan elever-
nas ideala sjalvbilder i L2 (engelska) och L3 (franska, spanska
eller tyska). Resultaten indikerar att varje inldrt sprak ar kopp-
lat till en sjdlvstandig ideal sjdlvbild som utvecklas i interaktion
med de andra. En elev som lar sig franska och engelska men som
har en mycket mer positiv och detaljerad ideal sjalvbild rorande
engelska dn vad som giller franska riskerar att med den engelska
ideala sjalvbilden kviva den franska. De ideala sjalvbilderna ar
rorliga och paverkbara av till exempel strategier som elever, som
har detaljerade ideala sjalvbilder kopplade till flera frimmande
sprak, har hittat for att balansera sjalvbilderna mot varandra och
stimulera lusten att lara sig dessa sprak battre.

En annan viktig fraga ar relationen mellan den ideala sjilv-
bilden och inldrarens vilja att anstranga sig mer for att utveckla
sina sprakkunskaper. Rajab, Far och Etemadzadeh (2012) under-
sOkte med hjalp av en enkidt (n=308) korrelationen mellan en
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stark ideal sjalvbild kopplad till engelska och iranska studenters
vilja att anstranga sig mer (kallad intended effort) for att forbattra
sina engelskkunskaper. Resultaten visar en stark korrelation mel-
lan de bdda variablerna. Ett liknande resultat redovisas av Gu
& Cheung (2016) som med hjilp av en enkit (n=390, alla del-
tagare hor till en etnisk minoritet i Hong Kong) undersokte elev-
ernas ideala sjalvbild (kopplad till kinesiska) och deras vilja att
anstranga sig for att lara sig mer.

Aven deras resultat visar att det finns en stark koppling mellan
inldrares ideala sjdlvbilder (kopplade till kinesiska) och variabeln
intended effort.

Sammanfattningsvis kan vi dirmed konstatera att det finns
indikationer om att:

e en tydlig och realistisk ideal sjalvbild kan ha en stark effekt
pa inldrarens motivation att ldra sig ett L2 eller ett L3

e det ar mojligt for inldraren att utveckla strategier sa att de
olika ideala sjdlvbilderna inte stor varandra och paverkar
motivationen for att lira sig flera sprak negativt

e en stark ideal sjalvbild korrelerar med inldrarens vilja att
anstranga sig mer for sin sprakinlarning.

Tidigare studier

Mot ovanstdende bakgrund blev en naturlig fortsittning pd moti-
vationsstudierna att forsoka besvara fragan om det ar mojligt att
utifrdn, exempelvis genom larandeaktiviteter, stimulera inldrarens
ideala sjalvbild i forhdllande till ett givet sprak. De empiriska stu-
dier som analyserar sjalvbildens effekt pa inldrares lust att lira
sig ett frammande sprak ar dock relativt fa och handlar oftast om
universitetsstudenter med engelska som andra spriak och for det
mesta i en asiatisk inlarningsmiljo.

Magid and Chan (2012) arbetade under fyra manader med
tva grupper studenter (en i England, N=31 och en i Hong Kong,
N=80). Milet med studien var att testa hur aktiviteter som ska-
pades for att stimulera studenternas sjalvbilder kopplade till eng-
elska paverkade motivationsnivd hos studenterna. Studenterna
skapade till exempel listor med egna mal i livet (bade privata och
professionella), beskrev pa vilket satt goda kunskaper i engelska
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skulle paverka deras studietid i England samt skrev reflekterande
texter om det de skulle missa om de inte hade goda kunskaper
i engelska. Deras resultat visar att aktiviteterna forstarkte stu-
denternas ideala sjalvbild och att motivationsnivan for att lara
sig engelska samt sjdlvsikerheten nir det giller att anvinda
spraket hojdes.

Sampson (2012) arbetade med olika aktiviteter i en grupp med
kvinnliga japanska studenter som studerade engelska. Syftet
med aktiviteterna var att reflektera 6ver sina personliga mal med
att liara sig engelska och se sig sjilva som anviandare av det
engelska spraket i en positiv och lockande bild av framtiden.
Resultaten lyfter upp ndgot intressant, namligen att manga av
dessa studenter aldrig tidigare hade funderat 6ver de egna malen
med inldrningen. Sampson (2012) drog slutsatsen att studenterna
darfor inte utvecklade en detaljerad ideal sjalvbild kopplad till
engelska. Nar interventionen avslutades hade dock studenterna
utvecklat en personlig ideal sjalvbild kopplad till engelska och
fatt en storre medvetenhet om sin egen roll och mojlighet att
paverka inlarningsprocessen.

Sambandet mellan motivation och interaktion med infodda
talare studeras av Jauregi, de Graaff, van den Bergh och Kriz i
en studie (2012) dir tjeckiska studenter som larde sig nederland-
ska (N=36, 19 pa nivd A2 och 17 pd nivd Br pa GERS-skalan,’
Council of Europe/Skolverket, 2009) interagerade regelbundet
med lararstudenter (N=35) frain Nederlinderna under tre veckor.
Studenterna fick regelbundet fylla i enkater. Deras resultat visar
att motivationen hojdes mest for de studenterna som lig pa Az
nivd i nederlandska (dvs. de studenter som hade den lagsta sprak-
nivan under tiden studien genomfordes). Nagra forandringar som
namns ar att spraknivan hos Az-studenterna forbattrades mest,
deras upplevelse av att deras kunskaper rackte for att kunna inter-
agera med infodda studenter stiarktes under studiens genomfor-
ande och de kinde sig allt mindre nervosa vid tanken att prata
med infodda studenter. Studenternas skilda sprakniva under stu-
dien kan vara en forklaring for hur olika effekten blev for de tva

5 Gemensam europeisk referensram for sprak: larande, undervisning och
bedomning.
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studentgrupperna. En annan mojlig forklaring ar att studenterna
med Br1-niva redan hade provat pa att kommunicera med infodda
studenter tidigare under sina studier. Det kan ha paverkat deras
upplevelse av interventionen i denna studie.

Boken Motivating Learning (Hadfield & Dornyei, 2013) ska
ocksd namnas som en av de forsta omfattande forsok att exem-
plifiera mojliga pedagogiska tillimpningar av Dornyeis modell.
Boken innehaller praktiska aktiviteter som kan anvindas for
att stirka inldrarens ideala sjilvbilder kopplade till ett frim-
mande sprik.

Utifrdn denna korta forskningsoversikt (se Rocher Hahlin,
2014, 2020, for ytterligare diskussion) utgor foljande konstate-
randen grunden for studien som rapporteras i detta kapitel:

e Tidigare studier visar att aktiviteter som hjilper eleverna
att forstarka eller utveckla en ideal sjdlvbild kopplad till
malspraket kan stodja spraklararen i att stimulera elever-
nas lust att lira sig mer och att underhalla den sprakliga
sjalvbilden sa att den positiva effekten pa deras motivation
inte minskar.

e Det finns sannolikt en korrelation mellan den ideala sjilv-
bilden kopplad till engelska och inldrarens vilja till an-
strangning men detta behover bekriftas och kompletteras
med studier som beror olika internationella skolmiljoer och
olika malsprik.

e De olika faktorer som gor att den ideala sjidlvbilden vari-
erar bland inldrare behovs dock undersokas. En intressant
aspekt ar till exempel om redan motiverade elever reagerar
annorlunda d4n mindre motiverade elever pa stimulerande
aktiviteter och huruvida utvecklingen av den ideala sjilv-
bilden forblir oférandrad over tid.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie dr att undersoka vilken effekt tre olika
pedagogiska aktiviteter har pd elevernas motivation att vilja lara
sig det franska spraket i drskurs 9 i Sverige. Aktiviteterna utfor-
mades sa att de skulle stimulera elevernas sprakliga sjalvbilder
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och hjilpa dem att tydligare se sig sjdlva som framtida anviandare
av det franska spriket.
Forskningsfragorna ar foljande:

1. Hur paverkar de pedagogiska aktiviteterna (i amnet fran-
ska) elevernas ideala sjalvbildsniva kopplad till franska
(ISFr)?

2. Paverkar aktiviteterna elevernas ISFr olika beroende pa den
ideala sjalvbildsniva eleverna hade fore interventionen?

3. Hur starkt korrelerar elevernas ISFr och deras vilja att an-
stranga sig i amnet franska?

Metod och material

En semi-longitudinell interventionsstudie genomfordes under
ca. 4 manader, vilket motsvarade en hosttermin. Tva variab-
ler identifierades utifran Dornyeis tidigare forskning, namligen
ideal sjalvbild kopplad till franska (1SFr) och viljan till anstring-
ning. Fore interventionen mittes elevernas nivder av ISFr och
deras vilja till anstrangning med hjilp av en enkit (16 slutna
fragor, Likertskala 1—4). Dessa nivdaer mattes sedan efter varje
aktivitet for att kunna avgora vilken effekt respektive aktivitet
hade haft. Den slutna enkiten triangulerades med fokusgrupp-
sintervjuer och en 6ppen enkat vars fragor kopplades till varje
aktivitet. De forsta nivimadtningarna anviandes ocksd for att
skapa fokusgrupper som skulle intervjuas under interventionen.
Alla deltagande elever hade blivit indelade i tre olika grupper:
ldg, medel och hog niva av ISFr. Likertskalan som anvandes
i den slutna enkiten gav mojlighet att kvantifiera intensiteten
av elevernas ISFr. Varje fokusgrupp inneholl elever fran alla tre
nivder, dvs. elever vars sjilvbilder som blivande anvidndare av
franska i framtiden var mycket, mdttligt respektive foga tydliga
och detaljerade.

De kvantitativa data ur den slutna enkiten analyserades statis-
tiskt och en kvalitativ innehallsanalys gjordes for att kategorisera
tematiskt svaren fran den 6ppna enkiten respektive intervjuerna:
efter att ha transkriberat de delar av intervjuerna och den 6ppna
enkiten som var relevanta for forskningsfrigorna identifierades
olika tematiska kategorier som mojliggjorde analysen av elevernas
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svar. Trianguleringen bidrog till att uppna ett sa komplett svar
som mojligt pa forskningsfragorna.

Interventionen gjordes i tvd niondeklasser med totalt 45 elever
(kallade ”Mias klass”, n=30 och "Emelies klass”, n=15) vid tva
olika grundskolor i Sverige. I studien ingick ocksd en kontrollklass
(Gudruns klass, n=14) som traffade forskaren lika ofta som interven-
tionsklasserna men som inte arbetade med nagon av aktiviteterna.

Aktiviteterna som eleverna arbetade med var (i den ordning
som de presenterades for eleverna):

a. En stimulerande text (se Figur 1) inspirerad av den fria skriv-
uppgiften Sampson anvinde i sin studie (2012). Denna ging
fick eleverna beskriva sig sjalva om nagra ar nar de, for att fin-
slipa sina dd mycket goda kunskaper i franska, har tackat ja till
ett dromsommarjobb i ett fransktalande land.

Aktivitetens syfte:

e Stimulera och forstirka elevernas ISFr genom att lata dem
forestilla sig vara en anvindare av det franska spraket i en
situation som de ser sjalva som positiv och onskvard (se
Sampson, 2012).

e Lita eleverna anvinda sin fantasi fritt sd att sjalvbilden
blir s& personlig, detaljrik, trovardig och positiv for elev-
en som mojligt. Pa det sittet okar chansen att sjalvbilden
stimmer oOverens med elevens egna drommar och mal i
livet samt harmoniserar med de andra sjilvbilderna hos
eleverna (Dornyei & Ushioda, 2009, Hadfield & Dérnyei,
2013, Dornyei & Kubanyiova, 2014). For att ge eleverna
mojlighet att uttrycka sig sa fritt och detaljerat som de
onskade skrev eleverna texten pa svenska.

b. Olika inldgg pa ett online-forum (www.ados.fr) for franskta-
lande ungdomar dir eleverna skriftligt fick diskutera olika
aktuella filmer och serier.

Aktivitetens syfte:
e Levandegora gruppen fransktalande ungdomar som elev-

erna har last om i larobocker eller sett pa video i klassrum-
met men sillan mott i verkligheten.


http://www.ados.fr
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|LE TEXTE STIMULATEUR

Skriv en text pa svenska utifrin féljande scenario:

Du gar nu pd gymnasiets tredje &r och fortsitter att ldsa
franska. Du &ar jatteduktig, det gir verkligen superbra for dig och
du kdnner sjilv hur mycket lattare det &r nu att prata, lyssna pa
talad franska i filmer eller musik. Du bérjar verkligen nirma dig
nivin som gor att det Ar jattekul att kunna ett frimmande
aprak. Darfor skulle du vilja anvanda sommaren for att hitta ett
sommarjobb utomlands och fa spriket att sitta perfekt.

Nu har sommaren kommit och du har fatt ditt drémsommarjobb
i ett fransktalande land; dina planer har helt enkelt blivit
verklighet.

. Var 4r du? Hur ser det ut omkring dig?

. Varfor har du valt den hir platsen?

. Har du varit dar férut?

. Vad jobbar du med?

. Ar det som du hade tankt dig?

. Hur 4r de som jobbar med dig och chefen?

. Hur bor du?

. Vem bor du med?

. Hur 4r de/han/hon?

. Kommer du att halla kontakten efterdt med nAgra av dessa
méanniskor, tror du?

. Hur reagerar ménniskor ndr du pratar franska si bra?

. Hur kdnner du dig nar du pratar flytande?

. Hur ger dina dagar ut? Hur kdnns det?

. Vad gér du pa kvidllarna?

. Hur kdnns det?

. Vem traffar du mest pd fritiden? Hur 4r de/han/hon?

. Vad kommer du att komma mest ihdg frdn den hér tiden tror
du?

Figur 1. Den stimulerande texten (Aktivitet 1).

* Ge eleverna mojlighet att ta kontakt och kommunicera direkt
med andra ungdomar genom att anvanda malspraket.

® Hjilpa eleverna att inse att deras sprakliga kunskaper
racker for att kunna kommunicera, pa ett enkelt sitt, med
andra fransktalande personer.

c. En webquest (www.zunal.com) dir eleverna fick vilja mellan
fyra olika uppdrag som innebar att de fick mota olika delar
av fransktalande kulturer (6ppna en restaurang, organisera en
konsert, planera en vecka i Paris och planera ett triningslager
for fransktalande ungdomar). Den positiva effekt pa studenter-
nas motivation som Altstaedter och Jones (2009) observerade
efter att ha arbetat med en webquest inspirerade anvandningen
av detta pedagogiska verktyg.


http://www.zunal.com
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Aktivitetens syfte:

* Ge eleverna mojlighet att lira kdnna inspirerande mann-
iskor, deras liv och vanor eller andra kulturella aspekter
kopplade till den fransktalande virlden. Detta for att hoja
deras intresse for amnet franska och ge dem lust att utfor-
ska den fransktalande virlden pa egen hand relaterat till
deras egna mal och intresseomraden.

e Lita eleverna skapa en levande och positiv bild av sig
sjalva arbetande i en fransktalande miljo. Detta for att
stimulera deras ISFr och diarmed hoja deras motivation
for amnet franska.

Klasserna arbetade helt oberoende av varandra men lararna, Mia
och Emelie, foljde samma undervisningsplanering nar det gillde
aktiviteternas introducerande, genomforande, tidsramar mm.
Kontrollklassen fick lika méanga besok av forskaren dn interven-
tionsklasserna. Eleverna arbetade dd med pedagogiska aktiviteter
som inte stimulerade medvetet elevernas ISFr.

Resultat

Studiens resultat kommer hir att redovisas. For tydlighetens skull
kommer presentationen att folja forskningsfragorna. De namn
pa elever som anvinds i texten ar alla pseudonymer. Det bor
vidare papekas att viss exemplifiering av resultaten ges i avsnit-
tet Diskussion nedan, detta for att ytterligare fortydliga resone-
mangen kring de resultat som framtrader.

Forskningsfraga 1: Hur paverkar de pedagogiska aktiviteterna
(i amnet franska) elevernas ideala sjalvbildsnivd kopplad till
franska?

De viktigaste resultaten kan sammanfattas i foljande punkter
(se Rocher Hahlin, 2020 for en utforligare redovisning):

* De kvantitativa resultaten ar blandade. I Mias klass visar resul-
taten en signifikant forandring av ISFr i positiv riktning under
interventionen (p<o.05) medan i Emelies klass visar resultaten
ingen signifikant effekt av aktiviteterna pa elevernas ISFr.
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® De kvalitativa resultaten som baseras pa de 6ppna enkiterna
och gruppintervjuerna visar att aktiviteterna har upplevt av
manga elever som motivationshojande. Nir elevernas svar
hade kodats och analyserats utifran den effekten aktiviteter-
na hade haft pekade 9o % av eleverna i Mias klass pa en
positiv effekt. I Emelies klass uttrycker 40 % av eleverna att
aktiviteterna haft en positiv effekt och 30 % av eleverna
att aktiviteterna varken har haft en positiv eller negativ
effekt. Dessa resultat indikerar att en process har satts igang
genom arbetet med aktiviteterna. Mdnga elever lyfter under
fokusgruppsintervjuerna fram hur nytt det var for dem att
fundera over en potentiell anvandning av det franska spraket i
deras framtida liv. Under det avslutande gruppsamtalet
menade manga elever att de upplevde franskan som nirmare
deras vardag och deras egna intressen, mycket tack vare
arbetet med autentiska aktiviteter. Ytterligare belysning av
de kvalitativa resultaten foljer i diskussionen nedan.

Forskningsfraga 2: Paverkas elevernas ISFr olika beroende pa den
ideala sjalvbildsniva eleverna hade fore interventionen?

e Nir elevernas kvalitativa svar ur den 6ppna enkiten och
fokusgruppsintervjuer kodades och analyserades utifran ef-
fekten aktiviteterna hade haft,* anger 75,5 % av eleverna i
grupp hog en mycket positiv effekt (galler bada klasserna
sammantaget). I gruppen medel var 52 % av eleverna myck-
et positiva till aktiviteterna. Motsvarande siffra for gruppen
lag var 40 %.

e P3 klassnivad visar eleverna i Mias och Emelies klasser pa
olika utveckling: I Mias klass forstarks elevernas sjalvbilder
i alla tre grupper med olika ISFr (hog, medel och ldg), med-
an de forsvagas ndgot i gruppen med den ldgsta nivan av
ISFr fore interventionen i Emelies klass (grupp ldg). Under
intervjuerna berittar vissa elever frin denna grupp att de

+ Elevernas svar sorterades efter tre kategorier: en positiv effekt, ingen ef-
fekt och en negativ effekt.
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inte vill binda sig, vare sig kognitivt eller emotionellt, till
amnet franska. Eleverna anser att den typ av aktiviteter som
provades under interventionen kommit for sent i utbildnin-
gen. De uttrycker att de troligen skulle kinna annorlunda
for amnet om de hade arbetat med denna typ av sjalvbild-
shojande aktiviteter i tidigare skolar.

Forskningsfraga 3: Hur starkt korrelerar elevernas ideala franska
sjalvbildsniva och deras vilja att anstranga sig i amnet franska?

e Studien forstarker tidigare resultat gillande engelska som
L2: den starka korrelationen mellan variablerna IS (Ideal
Self) och vilja till anstringning bekriftas i franska som L3.
Pearsons korrelationstest visar pa ett starkt samband mel-
lan de tva variablerna (r = .80). De elever som har en stark
sjalvbild i franska ger ocksa uttryck for en stark vilja till
anstrangning i amnet och omvént.

Diskussion

De pedagogiska aktiviteternas paverkan pa elevernas ISFr

De aktiviteter som anvindes i den hir interventionsstudien skapa-
des utifrdn faktorer som i tidigare studier visat sig kunna stimu-
lera inldrarens ideala sjalvbild kopplad till ett visst sprak. Ett av
huvudmalen med studien var att undersoka om dessa aktiviteter,
som teoretiskt skulle kunna hoja elevernas motivation, hade en
positiv effekt pa elevernas ISFr och darmed deras motivation att
lara sig franska.

Den slutna enkatens svar visar en liten signifikant effekt i Mias
klass och ingen signifikant effekt i Emelies klass pa elevernas ISFr.
Interventionen pagick under fyra manader och eleverna arbetade
med tre pedagogiska aktiviteter. Tiden som behovs for att andra
ett beteende eller en vana varierar mycket i forhéllande till indi-
vid, mél, anledningar till forandringen, etc. Forandringen tar tid,
sarskilt eftersom det inte handlar om en plotslig handelse i det har
fallet utan om en process med olika steg. En tolkning av resultaten
ar att interventionen blev ett forsta steg for att forandra elever-
nas medvetenhet om betydelsen av amnet franska for dem sjalva.
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Samtidigt varade interventionen sannolikt en for kort period och
inneholl inte tillrackligt manga uppgifter for att resultera i en tyd-
ligare forandring av ISFr.

For de elever som inte ens har paborjat (eller inte vill paborja)
processen att stimulera sin ISFr med hjdlp av drommar, framtids-
planer, etc. behovs troligen langre tid innan ett tydligt resultat kan
bli synligt med de kvantitativa metoderna. Lotta (Emelies klass,
grupp medel ISFr) utgor ett exempel pa en elev som inte ser sig
sjdlv anvianda franska i framtiden.

Lotta: Jag tror inte att det kommer att hinda... att jag dker
till ett fransktalande land och snackar franska. Jag har inte det
intresset som krdvs for att komma pad den nivan. I sadana fall
skulle det vara typ med engelskan, inte med franskan.

Intressant att beakta nir man jamfor resultaten frin denna stu-
die med Magid och Chans (2012) signifikant positiva utveckling
av studenternas ideala sjalvbilder (kopplade till engelska) ar att
studenterna i deras studie fick en introduktion till vad koncep-
tet ideal self innebar. Magid och Chan berittade inledningsvis att
studenters visualisering av framgangsrika sjalvbilder kunde hoja
motivationen for att lara sig engelska. Studenterna i deras studie
var alltsa forberedda pa aktiviteterna och deras mojliga effekt pa
ett annat sitt 4n vad eleverna i denna studie var. Det skulle vara
intressant att undersoka pa vilket sitt den har explicita presenta-
tionen paverkar inldrarens deltagande och studiens resultat.

Trianguleringen av undersokningsverktygen i denna studie gav
mojlighet att komplettera enkitens kvantitativa resultat med kva-
litativa data som samlades in med hjalp av 6ppna enkiter samt
intervjuer. I en studie som denna ar kvalitativa data viktiga. De
ger forskaren mojligheten att fa en battre forstaelse for processen.
Eleverna fick sjdlva sitta ord pa hur aktiviteterna hade paverkat
deras ISFr och deras svar kodades. 9o % av eleverna i Mias klass
kodades som positiva svar och 70 % av eleverna i Emelies
klass som positiva eller neutrala. Ett annat viktigt resultat i stu-
dien dr att inget elevsvar om aktiviteternas effekt pa deras ISFr
kategoriserades som ”negativ effekt”.

Ett talande exempel ar Sibel (i Mias klass) som hor till gruppen
som hade den lagsta nivan av ISFr fore interventionen (grupp ldg)
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och som vid sista intervjun berittar om effekten som aktiviteterna
har haft pa hennes ISFr.

Sibel: Forut, ... i alla fall jag visste inte riktigt varfor jag gick pd
franskan ndstan... det kindes som liksom ingen idé... att kunna
det men om man gor sahdr [arbetar med aktiviteter som stimul-
erar elevers ISFr| sd mdrks det att det kan vara bra att kunna det.
[...] Det [franska] kidnns mer levande, det kanns mer pad riktigt.

Sibels reaktion bekraftar Sampsons (2012) observation att manga
studenter inte har en utvecklad sjalvbild kopplad till méalspraket
fore en intervention av den typ som genomforts har.s

I ett samhille dir visualisering av sjdlvbilder anvints inom
till exempel idrott, medicin eller psykologi ar det forvanande att
skolans stoddokument (som kommentarmaterial eller fortbild-
ningsmaterial till exempel) inte nimnt tidigare vilken betydelse
sddana stimulerande aktiviteter skulle kunna ha for sprakelever-
nas motivationsutveckling.®

De positiva aspekterna av aktiviteterna ar enligt eleverna
foljande:

Aktiviteterna har hjilpt dem att...

e forsta att franska dr bra att kunna utanfor klassrummet

e skapa en tydligare bild av deras egna mal med spraket
(yrkesliv, resor, media, mote, osv.)

e stimulera deras lust att anvianda spraket aktivt

Jakob (Mias klass, grupp hog ISFr) sammanfattar val de tre effek-
ter som aktiviteterna, enligt eleverna, kan ha/har haft pa dem.

Jakob: Att fd triffa folk runt i varlden och ldra sig bur de lever
dr ndgot jag skulle uppskatta. [...] Det kinns som ett mdl ait
kunna prata franska.

5 “[The study] revealed that the majority of students, whilst holding an in-
tention for their future, did not have a detailed image of their future English-
using self” (Sampson, 2012,s. 332).

¢ Forst 2018 tar skolverkets kompetensutvecklingsinsats Sprdkspranget
upp hur lirarna kan arbeta med sprédkliga sjalvbilder (i modulen Muntlig
sprakutveckling).
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Om man tittar pa de negativa aspekter som nimndes av eleverna
hade de inte direkt med aktiviteterna att gora utan med damnet
franska i stort. Nagra elever berittar att de redan har limnat
amnet franska bakom sig. De vill inte ens forsoka att intressera
sig for det. Dessa elever pratar positivt om aktiviteterna men
uttrycker att deras allmdnna ideala sjdlvbild (dvs. hur de vill
vara som manniska) skiljer sig for mycket fran en ideal sjalvbild
dar franska skulle inga. Andreas (Emelies klass, grupp ldg ISFr)
uttrycker tydligt i den andra delen av citatet att han inte ser ndgon
nytta i att anstranga sig for att lara sig franska.

Andreas: Jag gillar inte franska. Det dr onodigt med franska.

Andreas svar kan kopplas till ett viktigt men fortfarande for lite
utforskat dmne inom sprdkinliarning; demotivation och amoti-
vation’ (Dornyei och Ushioda, 2011: 138-142). Vi behover flera
studier som undersoker dessa tillstdnd for att kunna hjalpa elever
som, liksom Andreas, inte verkar se meningen med amnet franska.

Den allmdnna bilden som de kvalitativa data ger stimmer i
stort Overens med tidigare studier (Dornyei & Ushioda, 2009,
Henry, 2012, Magid & Chan, 2012, Sampson, 2012, m.fl.). Flera
elever, som till exempel Johanna (Emelies klass, grupp hdg ISFr),
bekriftar att det 4r mycket motiverande att betrakta sprikliga
kunskaper som berikande och betydelsefulla for de egna livs-
planerna, att kunna forestalla sig sjalv i en trovirdig situation
didr spraket anviands aktivt och att ju tydligare och trovirdigare
bilden ar, desto storre dr lusten att lara sig.

Jobanna: Jag ska kunna sprdket [franska] en dag... [...] Man
kan nog vilja lidgga mer tid pd franska for man fdar en mer
personlig bild av Frankrike och forstdr att det inte bara dr ett
oanvandbart dmne att plugga av i skolan. Det dr till for att na
ett dndamdl.

7 Demotivation concerns specific external forces that reduce or diminish
the motivational basis of a behavioural intention or an ongoing action”
(Dornyei & Ushioda, 2011:139).

“Amotivation refers (according to Deci and Ryan, 1985) to the relative
absence of motivation that is caused by the individual’s experiencing feelings
of incompetence and helplessness when faced with the activity” (Dornyei &
Ushioda, 2011:140).
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Andra elever, som Ian (Mias klass, gruppen medel 1SFr), vittnar
ocksa tydligt om att aktiviteterna har satt igdng en process.

Ian: Jag tror att dessa uppgifter har gjort franskan nyttigare
for mig.

Aktiviteterna har aktiverat en motiverande process bland elev-
erna. Vi kommer nu att undersoka om aktiviteternas effekt beror
alla elever pa samma sitt eller om den varierar beroende pa elev-
ernas niva av ISFr fore interventionen.

Aktiviteternas paverkan pa elevernas niva av ISFr i forhallande till
deras niva av ISFr fore interventionen

Elevernas niva av ISFr fore interventionen visade sig spela en vik-
tig roll for studiens resultat. Jauregis, de Graaffs, van den Bergs
och Krizls studie (2012) visade att det var studenter med den
lagsta sprakliga nivin som blev mest motiverade av det utbyte
som skapades mellan infédda och studenterna. Till skillnad fran
Jauregis och hennes kollegor (2012) visar den hir foreliggande
studien att ISFr hos alla grupper utvecklas enligt samma monster
(se nedan), utom i gruppen h6g hos Maria dar ISFr hojs regelbun-
det under hela interventionen och i gruppen ldg hos Emelie dar
den minskar under interventionen.

Ett liknande monster hittades i de flesta elevgrupper:

e en positiv effekt efter den stimulerande texten (aktivitet A
ovan) vars huvudsyfte var att kunna skriftligt (i ett valfritt
sprak som forskaren kunde forsta) detaljera sin vision och
koppla den direkt till en framtida positiv situation.

e en liten negativ effekt efter arbetet med forumet online dir
eleverna sjilva fick forstd och besvara nagra inligg (aktivi-
tet B ovan). Detta krivde att eleverna anvinde sina sprak-
kunskaper och dessutom lite mod att lamna sin komfortzon
eftersom det innebar att exponera sin sprakanviandning for
utomstdende och dessutom infodda sprakanvindare. Den
uppgiften var sikert den mest utmanande i den meningen.

® en positiv effekt av arbetet med en av fyra webquests (aktiv-
itet C ovan) dir eleverna arbetade i sma grupper och valde
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den uppgiften de gillade mest. Har kunde de anvinda sin
kreativitet, sina intressen for att nd malen.

Ett intressant resultat ar effekten pa gruppen med den hogsta
nivdn av ISFr fore interventionen i Mias klass och gruppen med
den ldgsta nivdn av ISFr fore interventionen i Emelies klass. En
mojlig tolkning av dessa resultat dr att det finns en nedre grins
for ISFr som elever inte kan ligga under om deras ISFr ska kunna
paverkas externt. En sddan tolkning skulle kunna betyda att vissa
elever har en niva av ISFr som ligger for langt fran en konkret
anvandning av franska i forhallande till sitt framtida sjalv (future
self) for att internt kunna starta en motiverande process. Detta
maste dock undersokas narmare i framtida forskning.

Framtida studier skulle ocksa kunna folja en klass dar ISFr-
stimulerande aktiviteter inforts nir eleverna borjar lara sig mals-
praket for att se om elever som Andreas (se ovan) eller Hedda (se
nedan), dvs. elever som inte alls ser meningen med att anstranga
sig for att lara sig franska, aterfinns i samma antal som i denna
studie. Hypotesen skulle vara att de ar firre eftersom elevernas
ISFr skulle utvecklas regelbundet och frin borjan med hjalp
av aktiviteterna.

Darmed kan man forvinta sig att medvetenheten om betydel-
sen av att ldra sig det fraimmande spraket for sin egen del skulle
vixa och stirka motivation hos eleverna - sarskilt kanske hos
elever som Onskar kunna spraket men inte tar initiativ till inlar-
ningsprocessen som till exempel Hedda som deltog i studien:

Hedda (Emelie, grupp medel ISFr): Det dr typ ”Oj, vad kul om
det kunde hianda” [=det som hon skrev om i det stimulerande
texten| men det dr ingenting man riktigt skulle kdmpa for.

Samband mellan elevernas ISFr och deras vilja att anstranga sig i
amnet franska

Vad giller korrelationen mellan dessa bada variabler ar studiens
resultat mycket tydliga: det finns ett mycket starkt samband
mellan nivan av ISFr och elevens vilja att anstranga sig for sin
sprakinlarning. Detta bekraftar andra studiers resultat som Rajabs
och hennes kollegor (2012) eller Sung and Tsais (2013). Dessa
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studier undersokte studenter som ldrde sig engelska i den forsta
studien och arabiska, kinesiska, franska, tyska, japanska, portu-
gisiska och spanska i den andra. Denna studie kompletterar deras
resultat med informationen om att korrelationen ar lika stark nar
det giller 15-driga svenska ungdomar som lar sig franska.

Det ar ur en pedagogisk synvinkel ett uppmuntrande resul-
tat. Studien indikerar att elevernas ISFr korrelerar med elevernas
vilja att anstrianga sig och att aktiviteterna i studien satt igdng
en extern stimulans av elevernas ISFr. Skulle lirarna som borjar
tidigt och regelbundet att anvinda aktiviteter som stimulerar elev-
ernas ISFr forbattra elevernas sjdlvbilder kopplade till franska och
hoja deras vilja att anstranga sig avsevart, skulle detta arbetssatt
hjdlpa lirarna som idag upplever svérigheter att motivera vissa
elever. De elever som beskrev sig sjdlva som helt ointresserade av
amnet franska under intervjuerna hade last tre till fyra ar franska.
Att introducera liknande aktiviteter da ar kanske redan for sent
for de elever som har byggt upp en stark negativ bild om sig sjalva
i forhallande till amnet och spraket franska.

Slutsats

Den hir studien foddes ur en frustration av att mota sprakelever
som saknade motivation for amnet franska och ur viljan att hitta
intressanta pedagogiska spar for att oka lusten att lara sig det fran-
ska spraket. Grunden till studien dr Dornyeis teori om betydelsen
av sjalvbilder for frimmandesprakinlarning. Dérnyei menar att
en inldarare som kan forestilla sig sjalv i en konkret situation dar
hen anviander malspraket kommer att kdnna sig mer stimulerad
att lara sig detta sprak (Dornyei & Ushioda, 2009). Eftersom de
flesta relevanta studier gjorts med vuxna som studerar engelska
som L2 var det viktigt att komplettera dessa forskningsresultat
genom att studera svenska ungdomar som lar sig franska som L3.

Studiens kvantitativa resultat visar 6verlag endast en liten effekt
av aktiviteterna pa elevernas ISFr och vilja till anstringning. De
kvalitativa resultaten visar daremot att aktiviteterna har stimule-
rat en storre nyfikenhet for franska och framjat ett storre samband
mellan maélspraket och deras egna livsplaner. Reaktionerna pa
ISFr-stimulerande aktiviteter kan dock vara negativa nir elevens



Att skapa motivation for frimmandespraksinlarning 61

ISFr dr for annorlunda an eller for langt bort ifrdn hens allmdanna
sjalvbilder. Dessa elever kanner sig for lite berorda av det som
hander i det franska sprakklassrummet och vagrar, medvetet eller
ej, att knyta an till, vare sig kognitivt eller emotionellt, till amnet
franska. Man kan fraga sig om situationen skulle vara annor-
lunda om liknande aktiviteter som de som anviandes i denna stu-
die hade introducerats till dessa elever direkt niar de borjade lira
sig franska.

Ett annat viktigt resultat i studien dr hur dynamiskt spra-
kinldrningen ar. Nar man undersoker en viss inlarningskontext
samt individuella skillnader ar det viktigt att komma ihag
att motivationsprocesser ar individuella, komplexa och ror-
liga. Studiens resultat beror en viss grupp elever i den svenska
skolkontexten som lir sig det franska spraket men var och en av
dessa elever har ett forflutet, en nutid och manga drommar som
paverkar deras motivation att satsa, eller ej, pa att lara sig det
frammande spraket.

Avslutningsvis kan konstateras att anvidndandet av sjalv-
bilder i sprakundervisning, for de flesta elever i studien, har haft
en overvagande positiv effekt och skulle kunna stodja ldrare i
deras motiverande roll, men forskningen inom omradet beho-
ver fordjupas. Flera studier over olika tidsperioder, i olika inlar-
ningskontexter och vid olika tidpunkter under sprakinlarningen
behovs for att kunna bekrifta betydelsen av denna strategi
for sprakundervisningen.

Referenser

Cardelus, E. (2016). Motivationer, attityder och moderna sprdik: en
studie om elevers motivationsprocesser och attityder vid studier
och ldrande av moderna sprak. [Doktorsavhandling, Stockholms

universitet]. https://www.diva-portal.org/smash/get/divaz:886009
/FULLTEXTo3.pdf

Council of Europe/Skolverket (2009). Gemensam europeisk referens-
ram for sprak: lirande, undervisning och bedomning. Skolverket.
https://www.skolverket.se/publikationer?id=2144

Dornyei, Z. (2001). Teaching and Researching Motivation. Longman.


https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:886009/FULLTEXT03.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:886009/FULLTEXT03.pdf
https://www.skolverket.se/publikationer?id=2144

62  Forskarskolan FRAM

Dornyei, Z., & Chan, L. (2013). Motivation and vision: An analy-
sis of future Lz self images, sensory styles, and imagery capacity
across two target languages. Language Learning, 63, 437—462.
https://doi.org/to.1111/lang.12005

Dornyei, Z., Csizér, K., & Németh, N. (2006). Motivation, language
attitudes and globalisation: A Hungarian perspective. Multilingual
Matters.

Dornyei, Z., & Kubanyiova, M. (2014). Motivating learners,
motivating teachers: Building vision in the language classroom.
Cambridge University Press.

Dornyei Z., & Ushioda, E. (2009). Motivation, Language Identity
and the L2 Self. Multilingual Matters.

Dornyei, Z., & Ushioda, E. (2011). Teaching and Researching
Motivation (2:a uppl.). Longman/Pearson.

Gardner, R. C. (1991). Attitudes and Motivation in Second Language
Learning. I A. Reynolds & W. E. Lambert (Red.), Bilingualism,
multiculturalism, and second language learning: the McGill con-
ference in honour of Wallace E. Lambert (s. 43—64). LEA.

Gardner, R. C., & Lalonde, R. N. (1985). Second Language
Acquisition: A Social Psychological Perspective. Konferensbidrag
presenterat vid the Annual Convention of the American
Psychological Association, Los Angeles, California, USA.

Gu, M. M., & Cheung, D. S. P. (2016). Ideal L2 self, acculturation,
and Chinese language learning among South Asian students in
Hong Kong: A structural equation modelling analysis. Systemn, 57,
14—24. https://doi.org/10.1016/j.5ystem.2016.01.001

Hadfield, J., & Dornyei, Z. (2013). Motivating learning. Pearson.

Hammarberg, B. (2014). Problems in defining L1, L2, L3. T A.
Otwinowska & G. De Angelis (Red.), Teaching and Learning
in  Multilingual Contexts: Sociolinguistic and Educational
Perspectives (s. 3—18). Multilingual Matters.

Henry, A. (2012). L3 Motivation. [Doktorsavhandling, Goteborgs
universitet]. Acta Universitatis Gothoburgensis. http://hdl.handle
.net/2077/28132


https://doi.org/10.1111/lang.12005
https://doi.org/10.1016/j.system.2016.01.001
http://hdl.handle.net/2077/28132
http://hdl.handle.net/2077/28132

Att skapa motivation fér frammandespraksinlarning 63

Higgins, E. T. (1987). Self-discrepancy: A theory relating self and af-
fect. Psychological Review, 94, 319-340. https://psycnet.apa.org

/buy/1987-34444-001

Jansson, B. (10 oktober 2016). Skolans sprakkris riskerar Sveriges
konkurrenskraft. Dagens Nybeter. https://www.dn.se/debatt
/skolans-sprakkris-riskerar-sveriges-konkurrenskraft/

Jauregi, K., De Graaff, R., van den Bergh, H., & Kriz, M. (2012).
Native/non-native speaker interactions through video-web com-
munication: a clue for enhancing motivation? Computer assisted
language learning, 25, 1-19. https://doi.org/10.1080/09588221
.2011.582587

Lozic, V. (8 oktober 2020). Motivation en viktig nyckel till elevers
skolframgang. https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning
-och-utvarderingar/forskning/motivation-en-viktig-nyckel-till
-elevers-skolframgang

Lararforbundet. (13 juni 20135). Fran F till E - sa okar du elevernas
studiemotivation. https://www.lararforbundet.se/artiklar/fran-f-till
-e-sa-okar-du-elevernas-studiemotivation

Magid, M., & Chan, L. (2012). Motivating English learners by help-
ing them visualise their Ideal Lz Self: Lessons from two motivation-
al programmes. Innovation in Language Learning and Teaching,
6, 113—125. https://doi.org/10.1080/17501229.2011.614693

Markus, H., & Nurius, P. (1986). Possible Selves. American
Psychologist, 41, 954-969.

Masgoret, A. M., & Gardner, R. C. (2003). Attitudes, motivation, and
second language learning: A meta—analysis of studies conducted
by Gardner and associates. Language learning, 53,123-163. https://
doi.org/10.1111/1467-9922.00227

Rajab, A., Far, H. R., & Etemadzadeh, A. (2012). The relationship
between L2 motivational self-system and L2 learning among TESL
students in Iran. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 66,
419—424. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.11.28 5

Rocher-Hahlin, C. (2014). Motivation pour apprendre une langue
étrangere — une question de visualisation?: Les effets de trois
activités en cours de francais sur la motivation d’éléves suédois.


https://psycnet.apa.org/buy/1987-34444-001
https://psycnet.apa.org/buy/1987-34444-001
https://www.dn.se/debatt/skolans-sprakkris-riskerar-sveriges-konkurrenskraft/
https://www.dn.se/debatt/skolans-sprakkris-riskerar-sveriges-konkurrenskraft/
https://doi.org/10.1080/09588221.2011.582587
https://doi.org/10.1080/09588221.2011.582587
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/forskning/motivation-en-viktig-nyckel-till-elevers-skolframgang
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/forskning/motivation-en-viktig-nyckel-till-elevers-skolframgang
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/forskning/motivation-en-viktig-nyckel-till-elevers-skolframgang
https://www.lararforbundet.se/artiklar/fran-f-till-e-sa-okar-du-elevernas-studiemotivation
https://www.lararforbundet.se/artiklar/fran-f-till-e-sa-okar-du-elevernas-studiemotivation
https://doi.org/10.1080/17501229.2011.614693
https://doi.org/10.1111/1467-9922.00227
https://doi.org/10.1111/1467-9922.00227
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.11.285

64  Forskarskolan FRAM

[Licentiatavhandling, Lunds universitet]. Etudes romanes de
Lund, 98. https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=divaz
%3A1176775&dswid=1826

Rocher Hahlin, C. (2020). La motivation et le concept de soi :
Regards croisés de I’éleve et de Ienseignant de francais langue
étrangeére en Suede [Doktorsavhandling, Lunds universitet]. Etudes
romanes de Lund, 109. https://www.diva-portal.org/smash/record
Jjsf?pid=diva2%3A1422831&dswid=1826

Sampson, R. (2012). The language-learning self, self-enhancement ac-
tivities, and self perceptual change. Language Teaching Research,
16,317-335. https://doi.org/10.1177/1362168812436898

Skolinspektionen (2010). Moderna Sprdk. Skolinspektionens rapport
2010:6. https://skolinspektionen.se/globalassets/o2-beslut-rapporter
-stat/granskningsrapporter/tkg/2o1o/moderna-sprak/slutrapport
---moderna-sprak.pdf

Sung, K. Y., & Tsai, H. M. (2013). Motivation and learner variables:
Group differences in college foreign language learners’ motivation.
International Journal of Research Studies in Language Learning,
3, 43—54. https://doi.org/10.5861/ijrsll.2013.561

Ushioda, E., & Dornyei, Z. (2009). Motivation, language identities
and the L2 self: A theoretical overview. I Z. Dornyei, & E. Ushioda
(Red.). Motivation, language identity and the L2 self (s. 1-8).
Multilingual Matters.


https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1176775&dswid=1826
https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1176775&dswid=1826
https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1422831&dswid=1826
https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1422831&dswid=1826
https://doi.org/10.1177/1362168812436898
https://skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2010/moderna-sprak/slutrapport---moderna-sprak.pdf
https://skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2010/moderna-sprak/slutrapport---moderna-sprak.pdf
https://skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2010/moderna-sprak/slutrapport---moderna-sprak.pdf
https://doi.org/10.5861/ijrsll.2013.561

3. "Jag tankte pa svenska”. Gymnasieelevers
strategier for ordférstaelse i italienska som
fraimmande sprak

Linda Smidfelt

Inledning

Som ldrare i moderna sprak arbetar man med manga olika
moment i sprakundervisningen, till exempel ordinldrning och
muntlig och skriftlig produktion. Nar det giller den recep-
tiva formdgan hos eleverna, till exempel formagan att forstd
nya ord i en kontext, finns det olika strategier som bdde elev
och larare kan anvinda sig av. Ett exempel ar att notera likhe-
terna mellan de fraimmande sprak man har kunskaper i, eller
likheter mellan modersmal och malsprak. Dessutom visar forsk-
ning att just ordkunskap dr av stor vikt niar man lar sig ett fram-
mande sprak. Man behover kunna tusentals ord for att kunna
kommunicera och forstd (Milton, 2009; Nation, 2001). Milton
(2009, s. 13) citerar Wilkins (1972, s. 111), som uttrycker bety-
delsen av ordkunskap pa foljande sitt: "without grammar very
little can be conveyed, without vocabulary nothing can be con-
veyed”. Formdagan att gora lexikala inferenser, dvs. att gora
slutledningar om nya ords betydelse, ar ett siatt att utoka sitt
ordforrad som star i fokus i den hir studien.

Lexikala inferenser

Det finns olika satt att gissa sig till betydelsen av okdnda ord i en
kontext. Pa engelska gar denna foreteelse under den 6vergripande

Hur du refererar till det har kapitlet:
Smidfelt, L. (2z021). ”Jag tinkte pa svenska”. Gymnasieelevers strategier for
ordforstielse i italienska som frimmande sprak. I Bardel, C. et al. (Red.).
Forskarskolan FRAM — ldrare forskar i de frammande sprikens didaktik
(s. 65—79). Stockholm: Stockholm University Press. DOI: https://doi.org
/10.16993/bbg.d. License: CC-BY 4.0.
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termen lexical inferencing, vilket pa svenska skulle kunna 6versit-
tas med lexikala inferenser eller ordforstaelsestrategier. En etable-
rad definition av lexikala inferenser ar Haastrups:

The procedures of lexical inferencing involve making informed
guesses as to the meaning of a word in the light of all avail-
able linguistic cues in combination with the learner’s general
knowledge of the world, her awareness of the context and her
relevant linguistic knowledge. (Haastrup, 1991, s. 13)

En vanlig indelning i litteraturen inom detta omrade ar foljande
tre huvudkategorier (Haastrup, 1991; Wesche & Paribakht, 2010;
Ringbom, 2007):

o [nterlingual inferencing
o [ntralingual inferencing
o Contextual inferencing

Interlingual inferencing (hidanefter interlingvala inferenser) inne-
bar att inldraren anvinder sig av tidigare inliarda sprak for att
lista ut betydelsen av okdnda ord. Det kan vara inlararens forsta
sprak (L1), andra sprak (L2), tredje sprak (L3), och sa vidare, som
anvands.” Ett exempel pa interlingval lexikal inferens ar nar inla-
raren gissar sig till betydelsen av sa kallade kognater, det vill siga
ord som pa morfologisk, fonologisk och semantisk niva liknar
varandra i de olika spraken. Kognater ar vanligt forekommande
i de romanska spraken, t ex bon (franska) / bom (portugisiska) /
buono (italienska) / bueno (spanska), som alla betyder ’god’ eller
’bra’ (for fler exempel, se Bardel, 2016, s. 115).

Intralingual inferencing (hidanefter intralingvala inferenser) ar
en strategi som innebar att inldraren anviander sig av malspraket
sjalvt for att lista ut betydelsen av ordet. Det kan exempelvis vara
att inldraren kinner till betydelsen av ett visst verb pad malspra-
ket, till exempel verbet amare (’dlska’) pa italienska och nir de
stoter pa substantivet amante (*dlskare’) kan de med hjilp av sina

* Definitionerna av L2 och L3 varierar i litteraturen. I denna studie definie-
ras L2 som det forsta frimmande sprak man lir sig efter sitt/sina modersmal.
Det eller de sprak man lir sig efter L2, oavsett hur minga de dr och i vil-
ken ordning man lar sig dem, ar inldrarens L3. Se till exempel Hammarberg
(2010, 2016) for vidare diskussion om definitioner.
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tidigare kunskaper i malspraket, sdvil semantiska som syntak-
tiska, lista ut betydelsen. Ett annat exempel ar att inldraren mer
direkt utnyttjar sina kunskaper om malsprikets morfologi: stam,
prefix och suffix: Om man vet att casa pa italienska betyder ’hus’,
och att dndelsen -etta ar ett suffix som uttrycker diminutiv, kan
det vara latt att forsta att casetta betyder ’litet hus’.

Contextual inferencing (hddanefter kontextuella inferenser)
kan delas in i inferenser pa olika textuella nivéer. Det kan vara
texten pa frasniva, det vill siga de omgivande orden i meningen,
som hjélper en att lista ut betydelsen av ett visst ord. Vidare kan
det vara innehallet i stycket eller texten som helhet som kan ge
ledtradar om inneborden av ordet. Man talar ocksd om betydel-
sen av omvarldskunskap, vilket innebar att man utnyttjar det man
generellt kan eller vet om dmnet som texten behandlar. Det kan
ocksd rora sig om en kombination av de olika strategierna. Det ar
vanligt att man anvander sig av till exempel en kognat och sedan
kontrollerar kontexten for att bekrifta sin gissning.

Lexikala inferenser kan ocksa beskrivas i termer av bottom
-up- och top-down-strategier. Vid anvandning av bottom-up-
strategier ligger fokus pa den lexikala nivdn eller frasnivin men
inte sd mycket pa texten som helhet. Daremot nir det giller top-
down ligger fokus pa textens innehall i stort, eller till och med
pa inldrarens omviarldskunskaper och det man kan om det amne
texten behandlar. Forskning har visat att inlarare pd en mer avan-
cerad utvecklingsniva tenderar att mer framgangsrikt kombinera
de tva strategierna, medan inldrare som befinner sig pa en lagre
spraklig niva ofta forlitar sig mer pa endast en av strategierna
(Haastrup, 1991; Ringbom, 2007).

Studien

I det har bidraget rapporteras resultat fran en studie som syftade
till att undersoka i vilken utstrackning och pa vilket sitt elever
som studerar italienska anvander sig av de strategier som namns
ovan ndr de forsoker forsta for dem okidnda ord i en kontext.
Ett andra syfte med studien var att ta reda pd om elevernas bak-
grundssprak (modersmal eller andra tidigare inldrda sprik) hade
nagon betydelse for deras anviandning av strategierna, framfo-
rallt interlingvala inferenser. Aven relationen mellan den anvinda
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strategin och korrektheten av 6versittningarna av de okinda
orden undersoktes. Den overgripande forskningsfrigan som
styrde undersokningen, pd vilket sdit anvinds ordforstdelsestrate-
gier av elever som studerar italienska pa gymnasienivi?, kan bry-
tas ned i tre mer specifika fragor som detta bidrag soker besvara:

Vilka ordforstaelsestrategier anviands mest av eleverna?

2. Finns det skillnader i anvindningen av strategierna som
kan forklaras med elevernas olika sprakliga bakgrund, och
i sa fall vilka?

3. Vilket forhdllande finns mellan de anvinda strategierna
och de Oversatta ordens korrekthet?

Metodologiska val, material och deltagare

Metoden som anvandes for att besvara forskningsfragorna var en
kombination av sa kallade think-aloud protocols (TAP, Ericsson
& Simon, 1980) och retrospektiva intervjuer. TAP innebar att
man tianker hogt och forsoker verbalisera sina tankar medan
man utfor en uppgift. TAP ar en ofta anvand metod i forskningen
kring lexikala inferenser eftersom man vill komma at inte bara
en Oversittning av orden, utan dven hur deltagarna tanker och
vilka strategier de anviander. Man kan dock aldrig vara siaker pa
vad nagon deltagare egentligen tinker, och man kan inte veta om
deltagarna uttrycker alla sina tankar da de utfor uppgiften, och
detta dr en anledning till att kombinationen av de tvd metoderna
anviands (Bengeleil & Paribakht, 2004; Fraser, 1999; Nassaji,
2003). Genom retrospektiva intervjuer fir man ett extra tillfalle
att be deltagarna forklara hur de tankt.

I detta fall fick eleverna verbalisera sina tankar medan de
laste en autentisk text pd italienska och forsokte Oversitta sa
maénga ord som mojligt under tiden. Texten var en artikel fran
dagstidningen La Repubblica (3 april 2008) pa cirka 240 ord,
med titeln Una tazzina di caffe al giorno aiuta perche protegge il
cervello (’En liten kopp kaffe om dagen hjilper for det skyddar
hjarnan’). Deltagarna fick forsoka gissa betydelsen av s manga
ord som mojligt, vilket ledde till att den individuella variationen
gillande antal infererade ord blev stor inom gruppen (se resultat-
delen nedan). Vid genomgangen av instruktionerna fick eleverna
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foljande alternativ att vilja mellan for att forklara hur de kom
fram till en viss oversittning:

e Ar det ett ord du redan kunde p4 italienska?

e Ar det ett okdnt ord som du forstod med hjilp av
sammanhanget?

e Forstod du det okdnda ordet genom ett annat ord du redan
kanner till i italienskan?

e Ardet ett okint ord du forstod genom likheter med ett annat
sprak, i sa fall vilket?

De retrospektiva intervjuerna genomfordes direkt efter TAP och
detta innebar att eleverna blev tillfrigade om ord som de 6versatte
men inte riktigt forklarade hur de kom fram till 6versattningen.

Efter TAP och de retrospektiva intervjuerna genomfordes en
bakgrundsintervju med eleverna for att ta reda pa deras sprakliga
bakgrund, ifall de arbetar med strategier av denna typ i skolan
och vilka strategier de sjilva tror eller vet att de anvander sig av
da de laser texter pa frimmande sprik. Alla TAP och intervjuer
spelades in och transkriberades.

Deltagarna i studien var 12 gymnasieelever fran fem olika
gymnasieskolor i sodra Sverige. De gick pa olika program i ars-
kurs 1 och 2 och de liste italienska som nyborjarsprak, steg 1—3.>
Fordelningen pd de olika stegen var som foljer:

e 1 elev fran steg 1
* g elever fran steg 2
* 2 elever fran steg 3

Fyra av deltagarna var pojkar och atta var flickor. Syftet var inte
att undersoka skillnader mellan pojkar och flickor, darfor har
ingen hiansyn tagits till den ojamna konsfordelningen. Alla elever
hade svenska som modersmal. Tre av eleverna uppgav att de hade
ytterligare modersmal (persiska, polska och polska/italienska),

> Eftersom eleverna pé de olika stegen list olika antal timmar kan man for-
utsitta vissa skillnader i kunskapssniva. Det fanns dock inte ndgon ambition
med studien att koppla kunskapsniva till anvandandet av inferensstrategier
eftersom deltagarna var for fa for att sidana slutsatser skulle kunna dras.
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men alla elever var fodda i Sverige och de uppgav att svenska var
deras starkaste modersmal. Alla hade engelska som L2 och alla
utom en deltagare hade last minst ett tredje sprak tidigare, tyska,
franska eller spanska.

Resultat

Alla transkriptioner studerades noggrant for att kunna kategori-
sera de olika inferenser som eleverna gjorde enligt kategorierna
interlingvala inferenser, intralingvala inferenser och kontextuella
inferenser. Totalt infererades 8o olika ord. Av dessa var alla inne-
héllsord. Forhallandet mellan olika ordklasser illustreras i tabell t
nedan.

Vissa ord infererades av alla deltagare, andra ord endast av
nagra fa. Som redan namnts var den individuella variationen hos
deltagarna stor, da dessa gjorde mellan 12 och 55 inferenser per
deltagare. Vad denna variation beror pd dr svart att veta med
siakerhet, men det skulle kunna handla om varierande motiva-
tion infor uppgiften, eller textens upplevda svarighetsgrad (vissa
upplevde den som mycket svar, vilket kan ha inneburit att man
gav upp utan att forsoka). Det kan ocksd bero pd metoden som
byggde pa att tinka hogt medan uppgiften gjordes. Det innebar
en viss kognitiv anstrangning att tinka hogt samtidigt som man
utfor en annan uppgift och vissa elever kan ha haft littare for att
verbalisera sina tankar dn andra.

Tabell 1. Infererade innehéllsord uppdelade pa ordklasser (antal
olika former)s (Smidfelt, 2015).

Infererade ord Antal Procent
Substantiv 37 46 %
Verb 23 29 %
Adjektiv 20 25 %
Totalt 8o 100 %

5 Orden har riknats tvd gidnger om de har olika form, som till exempel
protegge och proteggendo. Formerna forekommer ofta mer dn en gang. Har
redovisas endast antal olika former.
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Vad betriffar anvindandet av de olika strategierna, visar ana-
lysen av materialet att den mest anvinda strategin var interling-
vala inferenser, det vill siga utnyttjandet av kunskaper i tidigare
inldrda sprak for att gissa betydelsen av de okdnda orden. I 83 %
av fallen anvandes interlingvala inferenser, i 17 % av fallen anvin-
des kontextuella inferenser och den minst anvinda strategin var
intralingvala inferenser med 7 % (anledningen till att totalen
overstiger 100 % ar att eleverna ibland uppgav att de anvinde
sig av tvd olika strategier och alla tillfillen raknades i analysen).
Man bor ha i atanke att detta ar sjalvrapporterade data. Vi kan
alltsa bara forlita oss pa det eleverna sjdlva har uttryckt i TAP och
de efterfoljande intervjuerna. Det ar till exempel mojligt att andra
strategier faktiskt anvindes men att deltagarna valde att endast
uttrycka det som kandes mest rimligt.

Om man tittar narmare pa interlingvala inferenser, den mest
anvinda strategin, visar resultaten att svenskan, alltsd elevernas
L1, var det sprak som dominerade och engelskan kommer pa
andra plats. Vid vissa tillfallen uppgav eleverna att de inte riktigt
visste om de tankte pa det svenska eller det engelska ordet i sam-
band med inferenserna och ibland uppgav de bade den svenska
och den engelska motsvarigheten. Alla forekomster raknades. De
ovriga sprak som eleverna kunde sedan tidigare, spanska, franska,
tyska, samt persiska (ett andra L1 for en deltagare) och polska
(ett andra L1 for tva av deltagarna), utnyttjades endast i enstaka
fall, och inte vid alla de tillfillen da kognater existerade. I tabell 2
nedan presenteras spraken och det antal tillfillen da respektive
sprak anviandes for inferenserna.

Tabell 2. Det totala antalet inferenser per sprak (Smidfelt, 2015).

Svenska 206
Engelska 136
Spanska 8
Franska 3
Tyska 1
Persiska I
Polska 1
Totalt 356
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Nedan foljer exempel fran de transkriberade TAP och/eller
fran de retrospektiva intervjuerna for att illustrera vilka strate-
gier eleverna anviande sig av och hur de resonerade. E star for
elev och 1 for intervjuare. De italienska orden ar markerade med
fetstil. Exemplen presenteras per kategori, med tre exempel fran
varje. Forst presenteras exempel fran den kategori som uppgavs
oftast av eleverna, interlingvala inferenser, darefter den nast mest
namnda, kontextuella inferenser, och till sist den strategi som
tycks ha anvints minst av eleverna, intralingvala inferenser.

Interlingvala inferenser

Detta var den strategi som anvindes mest av eleverna, enligt vad
de sjalva uppgav medan de utforde uppgiften.

Exempel 1 visar hur en elev forsoker oversitta det italienska
uttrycket in questione (’i fraga’) med hjalp av engelskan. Eleven
har svart att hitta ritt uttryck pa svenska.

(1) E:in questione assd in ja assd att man pratar om den.
I: in questione vad sa du dir?

E: In question assd man sdger ju det pd engelska, man an-
vinder ju inte det sd mycket pd svenska, hur ska man fork-
lara, det som det dr fragan om.

Som foljande exempel visar finns det ord pad italienska som liknar
bade svenska och engelska och i mdnga av de fallen vet inte del-
tagarna om de har tinkt pa engelska eller svenska i forsta hand.

(2) I: Och effetti sa du effekter och kunde du det?
E: Jag tinkte nog pd engelska, och svenska ocksa.

Exempel 3 nedan visar att en elev anvander sig av sina kunskaper i
tyska och likheten mellan orden tazzina (kopp’) och tasse (’kopp’).

(3) E: Tazzina kunde jag for att det heter tasse pd tyska.

Kontextuella inferenser

De flesta exempel pa contextual inferencing kan hirledas till situatio-
ner nar deltagarna anvander sig av texten pa nagot sitt. Det kan vara
sd att de anvander sig av meningen dar ordet de forsoker oversitta
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star, eller innehallet i texten generellt. Det forekommer dven exempel
pa att elevers omvarldskunskaper utnyttjas (exempel 6 nedan).

Exempel 4 visar hur eleven resonerar kring det sammansatta
ordet il liguor cerebrospinale (’ryggmargsvatska’). Substantivet
liguor kan han oversitta och adjektivet cerebrospinale forsoker
han lista ut med hjalp av sammanhanget, innehallet i texten.

(4) E: il liquor cerebrospinale ja ndn vdtska, cerebrospinale
kanske ocksd nan speciell vitska i kroppen eftersom man
pratar om, sammanhanget dr ju kroppen.

I exempel 5 kan vi se hur eleven lyckas lista ut den korrekta over-
sattningen av ordet cervello (’hjarnan’) med hjilp av kontexten,
eftersom det borde handla om nagon del av kroppen.

(5) E: protegge dr vil antagligen protect skydda och sen dr
det ett nytt ord det hdr cervello som jag inte kinner igen
men det bjalper for att det skyddar mot skyddar kanske
hjdrnan eller nanting, ja ndn del av kroppen men ja, jag
gadr vidare.

Exempel 6 visar att eleven anvinder sig av sina omvirldskunska-
per och lyckas lista ut betydelsen av uttrycket fa bene alla salute
(’det dr bra for hilsan’).

(6) I: Du sa ait det var bra for hilsan var det ordet salute?

E: Nd det var mest att jag tankte att det kanske betydde
det for att jag har hort nanting att kaffe ska vara bra for
hélsan, sd att jag tinkte att det kanske var darfor, sd det
hade inte sd mycket med texten att gora.

Intralingvala inferenser

Denna strategi nimndes minst av eleverna (7 % av fallen som
uppgavs). Det dr mojligt att det beror pa deras relativt liga kun-
skapsniva i italienska. Det kan vara sd att de inte har lart sig vilka
prefix och suffix, till exempel, som kan anvindas for att bilda
nya ord. I exemplet nedan ser vi hur eleven anvinder sig av ett
verb som han kan sedan tidigare, rompere (bryta’, ’ta sonder’).
Han kinner igen den delen i ordet dirompenti (’som forstor’) och
lyckas pa sa sitt gissa betydelsen av ordet.



74  Forskarskolan FRAM

(7) E: det hir med dirompenti visste jag inte heller vad det var
men om man tinker fran det italienska ordet rompere sa
kan man forstd att det dr daliga effekter som forstor alltsa
effekter som forstor.

I exempel 8 ar det tydligt att eleven har lart sig hur suffixet —ino/-
ina (mask./fem.) anvinds i italienskan, det vill sdga att det ar en
diminutivform.

(8) E: Okey, jag kan borja med rubriken sd dr det una tazzina
dad vet jag att tazza dr kopp och ina dr en forminskning och

da blir det liten kopp.

I exempel 9 resonerar eleven kring betydelsen av ordet salute
(’halsa’, subst.). Han vet att verbet salutare betyder *att hilsa’ och
genom att associera betydelsen av verbet han redan kinner till
med det liknande ordet, salute, kommer han fram till en korrekt
oversdttning. Uttrycket fa bene alla salute forekom i texten (jfr.
exempel 6) och ordet bene (*bra’) kanner han formodligen till sa
det skulle ocksd kunna vara sé att betydelsen av ordet bene hjal-
per till, aven om det inte nimns explicit av eleven.

(9) E: och sen alla salute salute dr ju att man, sd for halsan
salute dr ju att man hdlsar sd kanske salutare dr ju att man
hélsar, sd vid hdlsan skulle vara bra for halsan eller dr bra
for balsan skulle man kunna oversdtta det som.

Inte alla inferenser ledde till en korrekt oversittning. Ett exempel
pa nar likheter mellan spraken leder till en felaktig gissning ser vi
i exempel 10 nedan:

(10) E: som i grassi nu var det det dir med grassi igen det var
ju ocksd lite konstigt som i grdset jaha man har kanske
tillsatt det i griset ... ja det skulle kunna va det ait man
har tillsatt koffein i griset eller ndt sdant.

Som vi ser i exemplet leder likheten i form mellan det italien-
ska ordet grassi (’fett’) och det svenska ordet grds till en felaktig
oversittning.*

+ Som pdpekats av en anonym reviewer kan inferensen som eleven gor i
exempel o komma frdn engelskans grass, 4ven om det dr det svenska ordet
grds som namns av eleven.
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Vad ledde inferenserna till?

Alla inferenser som deltagarna gjorde kategoriserades som kor-
rekta eller inkorrekta oversattningar. I det analyserade materialet
finns det totalt 384 forsok till oversattningar av de infererade
orden. Av dessa 384 ord var 309 korrekt 6versatta (80 %). Det
betyder att de flesta inferenser faktiskt ledde till en korrekt giss-
ning. Betrdffande de interlingvala och intralingvala inferenserna
ar resultaten mycket lika procentuellt sett, 86 % korrekthet for
de interlingvala, respektive 82 % for de intralingvala. De kontex-
tuella inferenserna, daremot, ledde till korrekta Oversittningar
endast i 52 % av fallen. En anledning till detta skulle kunna
vara att eleverna som deltog i denna studie, som var nybor-
jare 1 mdlspraket, eller hade en relativt ldg spraklig niva, inte
kunde tillrackligt manga ord for att effektivt kunna anvianda sig
av kontexten.s

Sammanfattning av resultaten

Den oOvergripande forskningsfragan som styrde studien var: Pd
vilket sitt anvinds ordforsidelsestrategier av elever som studerar
italienska pd gymnasienivi?

I studien soktes svar pa den fragan genom tre mer specifika
fragor, forst av allt vilka ordforstaelsestrategier som anvindes
mest av eleverna. Den absolut vanligaste typen av inferenser var
de interlingvala, dvs. strategin dar man tillvaratar kunskaper om
ord i andra sprak. Den nist vanligaste var den kontextuella och
den minst vanliga var den intralingvala, dvs. dd man tillvaratar
kunskaper om maélspraket.

Vidare sokte studien besvara frigan om det fanns skillnader i
anvandningen av strategierna som kunde forklaras med elevernas
olika sprakliga bakgrund, och i sd fall vilka skillnader. Resultaten
visar att svenskan, det modersmal som delades av alla deltagande
elever, var det sprik som dominerade, med 64 % av de interling-
vala inferenserna. Engelskan kommer pa andra plats med 42 %.
Vid vissa tillfillen uppgav eleverna att det kan ha varit bade
svenska och engelska som lag bakom inferensen. De ovriga sprak

5 Enligt Na & Nation (1985) behover man forstd minst 95% av en text for
att kunna tillgodogora sig innehéllet. Deltagarna i denna studie hade inte en
sa pass omfattande receptiv vokabulir.
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som eleverna kunde sedan tidigare, spanska, franska, tyska, samt
persiska (ett andra Lt for en deltagare) och polska (ett andra Lt
for tva av deltagarna), utnyttjades mycket sallan. Med andra ord
patraffades inte ndgon skillnad mellan de elever som hade ytterli-
gare modersmal utover svenska och de som endast hade svenska
som L1. Inte heller aterfanns skillnader relaterade till de olika
frimmande sprik som eleverna hade last i skolan efter engelska
men fore italienska.

Slutligen stilldes fragan vilket forhallande som fanns mellan de
anvanda strategierna och de oversatta ordens korrekthet. Som vi
sett ovan innebar de allra flesta inferenser en korrekt dversattning
av okanda ord.

Didaktiska implikationer

I bakgrundsintervjuerna med eleverna berorde en av fragorna
strategier i sprakundervisningen. Enligt vad eleverna uttryckte
arbetar man inte mycket med olika strategier. Eleverna som del-
tog i studien var mycket positiva till uppgiften de fick utfora. De
svarade att det var en rolig och annorlunda uppgift och att de
inte brukar arbeta pa det sittet med en text. De var forvanade
over att de faktiskt kunde forstd ganska mycket av en relativt
svar autentisk text pd ett sprak de inte studerat sirskilt linge.
Niagra uttryckte att de skulle vilja arbeta mer pd detta sitt
i skolan.

Det kan mojligen vara sa att enbart genom att gora eleverna
medvetna om vilka olika strategier de kan anvianda sig av sd
skulle deras chanser att kunna lista ut betydelsen av okdnda ord i
en text Oka. Nar man arbetar med en text i klassrummet kan man
i stillet for att ge eleverna redan fiardiga ordlistor uppmuntra dem
att sjilva leta upp ord de inte kan och sedan diskutera med en
kamrat vad de okdnda orden kan betyda och vilka ledtradar som
finns for att lista ut betydelsen av just det ordet. Man kan dven ge
eleverna ord pa svenska som de ska forsoka hitta i texten pa det
fraimmande spréket, i stillet for att be dem sla upp de nya orden
och oversitta dem till svenska. Man kan da ocksé be dem forklara
hur de kunde lista vilka ord i texten som motsvarar det svenska
ordet och pa sa sitt gora dem medvetna om vilka olika strategier
de anvint sig av. Detta sitt att arbeta fungerar dven med elever
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pa nyborjarniva, och som larare kan man vilja ut ord som kan
aktivera de olika strategierna.

Eleverna behover trinas i att anvdanda olika strategier pa
basta sitt. De behover dven vara medvetna om att anvandningen
av en viss strategi inte alltid leder till ratt Oversdttning utan att
det ibland kan vara noédviandigt med mer dn en strategi for
att bekrifta en gissning.

En annan fraga i bakgrundsintervjun handlade om vilka stra-
tegier eleverna tankte att de sjilva anvinde sig av nir de liste en
text pa ett fraimmande sprak. Alla elever visade i intervjuerna att
de var medvetna om att de anviander strategier nar de laser en text
pd ett frimmande sprak, men ingen av dem namnde explicit att de
skulle anvinda sig av mélspraket i sig, som till exempel kunskaper
om prefix och suffix, som strategi, dvs. gora intralingvala infe-
renser. Detta var ocksad den strategi som var minst anvand bland
eleverna i den aktuella uppgiften, enligt vad de sjilva uppgav i
TAP. Fragan var allmant stalld, det gallde alltsa inte bara italien-
ska utan dven till exempel engelska, dir eleverna har en hogre
kunskapsniva dn i italienska. Det faktum att eleverna inte namnde
denna strategi kan vara en indikation pd att det inte arbetas sd
mycket med just denna i sprakundervisningen. Som larare kan
man hjilpa eleverna att bli mer effektiva nir det galler att forsta
okidnda ord genom att visa dem hur man kan hitta ledtradar i
orden for att kunna lista ut betydelsen av ordet. Genom att arbeta
mer med hur malspraket ar uppbyggt, likheter mellan verb och
substantiv, morfologins funktion, osv., torde eleverna utveckla
béde sitt metasprakliga medvetande och strategier for att omsatta
detta i praktiken nar de ldser en text pa det frimmande spriket.
Kanske kan detta dven bidra till inlirning av nya ord, ndgot som
framtida forskning kanske skulle kunna utvisa.
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4. Eleverna, datorerna och spanskan.
Studier av gymnasieelevers anvandning
av datorer i spanskundervisningen

Kent Fredholm

Inledning och bakgrund

Att elever i moderna sprak manga ganger tar hjdlp av sa kall-
lad maskinoversattning i form av Google Translate (GT) eller
liknande onlinetjanster dr vilkant, men forskningen om elevers
anvandning av maskinoversattning och denna anvandnings effek-
ter pd sprakinldrningen ar annu forhallandevis blygsam till sin
omfattning (se till exempel Thue Vold, 2018, som erbjuder en
god overblick 6ver forskningsldget). Studierna som redogors for
i detta kapitel, och som bygger pa licentiatuppsatsen Eleverna,
datorn och spraket (Fredholm, 2013a), inriktades mot gymnasie-
elevers datoranvandning i sprakklassrummet i allmanhet genom
att undersoka elevers attityder gentemot datorn i grammatikun-
dervisningen och, i synnerhet, deras anvindning av maskinover-
sattning vid uppsatsskrivande pa spanska.

Licentiatuppsatsens fokus pa elevers anviandning av digitala
verktyg i sprakundervisningen harrérde ur en vilja hos forfatta-
ren att battre forstd och att kritiskt kunna granska digitaliserings-
processer i den svenska gymnasieskolan. P4 det mer personliga
planet vacktes mitt intresse for dessa fragor av en arbetssituation
dar en-till-en-datorer® okritiskt framstalldes som ett satt att hoja
skolresultaten och att arbeta mer effektivt, utan belagg for att

* Med en-till-en-datorer eller en-till-en-l6sningar avses att varje elev far en
egen dator, i regel en barbar sidan.

Hur du refererar till det har kapitlet:
Fredholm, K. (2021). Eleverna, datorerna och spanskan. Studier av gymnasieele-
vers anvindning av datorer i spanskundervisningen. I Bardel, C. et al. (Red.).
Forskarskolan FRAM — ldrare forskar i de frammande spriakens didaktik
(s. 83—104). Stockholm: Stockholm University Press. DOI: https://doi.org
/10.16993/bbg.e. License: CC-BY 4.0.
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detta skulle vara forankrat i forskning; bland annat, framholls
det, skulle ett 6kat datoranviandande underlitta skrivprocessen
for eleverna och texternas kvalitet bli battre. Det snabba skif-
tet i arbetssatt och tydligt uttalade 6nskeméal om en ny, digital
klassrumsdidaktik som gjorde sig gdllande fran ungefiar 2010 och
framat riskerade att leda till att man ute pa skolor och gymnasier
missade viktiga implementeringsaspekter och att man i fornyel-
sens namn gjorde sig av med redan fungerande arbetssitt, utan
vetenskaplig grund att std pa. Denna omvilvande process och de
kanslor som darur uppstod ligger saledes till grund for licentiat-
projektet som det hir kapitlet handlar om.

Fragan om anvindning av ndtbaserade resurser i sprakunder-
visningen och dess effekter pd elevers lirande var aktuell under
hela studiens framvaxt och ar det fortfarande. Bland annat fick
Skolverket dr 2015 i uppdrag av regeringen att arbeta fram en
nationell IT-strategi for svensk skola (se Regeringskansliet, 2015,
for en presentation av uppdraget). Det uttalade syftet ar att oka
maluppfyllelse och likvardighet. Gar vi utanfor Sveriges gran-
ser utgor Danmark ett intressant exempel, dir man beslutat att
de skriftliga avgangsproven i danska och fraimmande sprak i
grundskolan skall skrivas med tillgang till internet, bland annat
med anviandning av elektroniska ordbocker (dock skall eleverna
i frimmande sprak inte fia anvinda GT och liknande resurser).
Satsningar och reformer av dessa slag stdller nya, mycket
hoga krav pa sprakliarares kompetens, och leder till fragor om
vilka sprakkunskaper som egentligen synliggors och bedoms i
vara klassrum.

Nir datorer i skolan tas upp till diskussion ar tongdngarna
manga ganger svartvita, med starka roster for och ibland lika
hogljudda (men kanske ekonomiskt mer resurssvaga) roster emot.
Inte minst i borjan av digitaliseringsvagen tenderade datorer att
framstillas som en universallésning pd méanga av skolans pro-
blem. Ett namn som manga larare kan ha métt 4r Prensky (20071),
som star bakom begreppet digital natives. Han menar att dagens
unga generation fotts rakt in i den digitala tekniken och dari-
genom behirskar den bittre an dldre generationer. Ett liknande
exempel utgors av Rosen (2010), som menar att datorer dr en
nodvandighet for att motivera elever att utfora skolarbete. Tankar
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som dessa har dock kritiserats; se till exempel Buckingham (201 1)
for en genomgang av kritik mot synen pd unga som per automatik
kompetenta teknikanvandare.

Livingstone (2012) dr mer nyanserad i sina uttalanden om dato-
rer i skolan. Hon anser att datorer kan vara motivationshojande,
men skriver att elever behover ldra sig att hantera tekniken battre,
en instdllning som kan ha blivit vanligare i debatten de senaste
aren. Livingstone tar ocksd upp det faktum att forskningen kring
huruvida datorer forbattrar elevers skolresultat uppvisar mycket
olika och motstridiga resultat.

Kervin och Derewianka (2011) skriver om digital teknik i
undervisningen och hur viktigt det ar att tekniken haller god
pedagogisk kvalitet. De tar bland annat upp grammatikov-
ningar pa nitet och menar att manga av dessa dr undermaligt
konstruerade och att de ger bristfillig eller ingen dterkoppling
till eleven. Kervin och Derewianka ger ocksa forslag pa saker
larare kan tianka pa for att utvardera digitala liromedel av olika
slag, ndgot dven Skolverket nu ger larare rad om (se till exempel
Skolverket, 2020).

P4 omradet maskinoversattning som redskap for sprakinlarning
finns som nidmndes inledningsvis dnnu inte sd mycket forskning,
sarskilt inte i friga om elevers anvandning av maskinoversattning
och dess effekter pa exempelvis textkvalitet och sprakinldrning.
Framforallt saknas studier utforda bland elever pa gymnasie- eller
grundskoleniva. Intressanta exempel pa forskning om hur maskin-
oversattning anvands for att skriva pa ett andrasprdk eller ett
frimmande sprak dr studier av Kazemzadeh och Fard Kashani
(2014), O’Neill (2012), Garcia och Pena (2011) samt Steding
(2009), som alla studerar fraimmandesprdksskrivande bland
universitetsstudenter. Kazemzadeh och Fard Kashani studerar
iranska inldrare av engelska och har jamfort en grupp studen-
ter som skrev med hjalp av GT och en grupp som skrev direkt
pa engelska utan 6versittningshjalpmedel. De finner att ju min-
dre forkunskaper studenterna hade i engelska, desto storre nytta
hade de av maskinoversattningen. De som skrev med GT skrev
lingre texter som fick hogre betyg vid bedomning. Kazemzadeh
och Fard Kashani skriver dock att de sett att maskinoversittan-
det medforde mindre anstrangning och framkastar hypotesen att
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detta leder till att de sprakstuderande lar sig mindre 4n genom att
skriva utan maskinoversattning.

O’Neill (2012) later i sin studie tre grupper universitetsstude-
rande i franska skriva uppsatser. Tva grupper skriver med GT;
den ena gruppen ges traning i hur man kan anvidnda 6versitt-
ningstjansten, den andra google-Oversitter utan siddan traning.
Den tredje gruppen skriver helt utan 6versittningshjalp. O’Neill
finner inga storre skillnader mellan gruppernas resultat och
menar darfor att det dr svart att se om maskinoversittning skulle
kunna hjalpa (eller stjdlpa) sprakinldrningen. Utifran en tidigare
studie av Iwai (1997) diskuterar han mojligheten att maskin-
oversattning gor det mojligt for frimmandespraksskribenter att
fokusera mer pd innehallet, vilket skulle ge maskinoversatta tex-
ter stOrre variation.

Garcia och Pena (2011) lat 16 universitetsstudenter i spanska
pa nyborjar- och medelniva besvara e-postmeddelanden pa span-
ska. De fann att alla utom en skrev lingre texter da de anviande
maskinoversattning. Tjanster som GT tycks saledes kunna hjilpa
sprakstuderande att skriva mer dn de annars skulle ha gjort. Det
ar dock oklart om detta i sig leder till ndgon 6kad inldrning av
spraket, i synnerhet di inlararna, enligt O’Neill (2012), riskerar
att skriva pa en spraklig nivd dar de saknar de forkunskaper som
kravs for att bedoma sokresultatens grammatiska korrekthet.
Likasa finns en risk att studerande med sma malsprakskunskaper
tror att tekniken klarar mer dn den faktiskt gor: Somers (2007)
tar upp sprakstuderandes syn pa maskinoversattning och konsta-
terar att det ar vanligt att sprakinldrare overskattar maskinover-
sattningars korrekthet.

Steding (2009) granskar skrivande pa tyska och tar bland annat
upp typiska drag i maskinoversatta texter. Han skriver att om
maskinoversattning skall kunna frimja sprakinlarningen maste de
som anvander tekniken vara val fortrogna med den for att kunna
anvinda den kompetent och undvika fallgropar. Han foresprakar
att ldrare tar upp maskinoversittning i sin undervisning, for att
visa pa goda och déliga exempel, en slutsats dven ovan namnde
O’Neill drar i en senare studie (O’Neill, 2016).

Clifford et al. (2013) och Nifio (2009) har, liksom i nigon man
Steding (2009), en mer optimistisk syn pa maskinoversattningens
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mojligheter att stirka sprdkinlarningen dn de tidigare nimnda
forskarna.

Sedan licentiatstudien genomfordes har ndgra nya studier pa
omradet tillkommit. Diribland aterfinns O’Neill (2016) och en
intressant studie av Knospe et al. (2019), som undersoker hur
elever anvinder ndtbaserade kallor for spraklig informations-
sokning medan de skriver pa tyska. Som en av fi studier som
redogor for effekter av maskinoversattning over tid kan namnas
Fredholm (2019), som studerar google-6versittningars effekter
pa lexikal variation under ett lisdr. Tva elevgrupper, dir den
ena fritt fir anvinda GT och den andra anvinder en tryckt ord-
bok, jamfors under upprepat uppsatsskrivande fran september
till maj. S4 linge de googlande eleverna anvinder tekniken har
deras texter signifikant storre ordforrad jamfort med de andra
elevernas texter, men skillnaden forsvinner helt i ett eftertest
dadr eleverna inte langre har tillgang till vare sig GT eller ord-
bok. Tekniken tycks sdledes hir inte leda till att ett mer varierat
ordforrad befists i minnet.

Fran grannlandet i vaster presenterar Thue Vold (2018) resultat
som kanske dr de mest relevanta ocksa for svenska spraklarare.
Hon later norska gymnasieelever i franska diskutera maskinover-
satta texter och argumenterar for detta arbetssatt som en metod
att stimulera till metalingvistiska samtal, vilka i sin tur kan stotta
sprakinlarningen. I dessa senare studier kan skonjas en mindre
svartvit syn pa google-6versittningar i sprakundervisningen, vil-
ket kanske speglar en insikt om att de, dtminstone i vintan pd
ndgot battre, ar har for att stanna och att larare har att forhalla
sig till dem, snarare an att forbjuda dem.

Licentiatuppsatsens delstudier: syften

Licentiatuppsatsen som redogors for i detta kapitel (Fredholm,
2015a) lades upp kring tre artiklar (Fredholm, 2014, 2015b,
201 5¢) baserade pa tva delstudier. Den forsta delstudien (Fredholm,
2014) inriktades brett mot elevers attityder till datoranvandning
i sprakundervisningen. Syftet var att finga elevernas allminna
instdllning till datoranviandning i spanskklassrummet, och fram-
forallt i friga om datorn som redskap i grammatikinlarningen.
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Syftet med den andra delstudien, som utgor licentiatuppsatsens
bada sista artiklar (Fredholm, 2015b, 2015¢), var att observera
och klargora vilka digitala resurser elever anvander vid uppsats-
skrivande pa spanska och hur de anvinder sig av dem, samt att
undersoka vilka effekter anvindandet av de digitala resurserna
far pa spraket i uppsatserna i fraga om flyt (textlangd), sprak-
lig komplexitet och spraklig korrekthet. Den digitala resurs som
anvandes i storst omfattning och dirigenom overskuggade alla
andra var maskinoversittning, varfor huvudfokus i den sista arti-
keln kom att bli effekter av just maskinoversittning.

Metoder, material och deltagare
Delstudie 1

I den forsta delstudien deltog mina egna elever i spanska steg 4, en
grupp med 27 elever. Eleverna kom fran olika studieférberedande
program pa tre olika gymnasieskolor och ldste spanska inom
ramen for det individuella valet. Materialinsamlingen genom-
fordes under hostterminen 2012 pa lektioner dd gruppen arbe-
tade med grammatikoévningar i olika form: 6vningar i laroboken,
ovningar pa papperskopior och digitala, sjdlvrittande 6vningar
pd internet. De olika 6vningarna lades in som naturliga delar i den
pagédende kursen och berérde grammatiska moment som horde
till de olika arbetsomraden eleverna arbetade med i 6vrigt. Vid tva
lektionstillfallen fick eleverna besvara fragor och skriva ned sina
tankar om de olika 6vningarna. Detta gjordes i form av digitala
lektionsdagbocker som eleverna skrev pa skolans larplattform.
Materialinsamlingen avslutades med en sammanfattande enkat,
med svar frin 26 av gruppens 27 elever. Svaren sammanstalldes
och utifrdn detta gjordes en tematisk innehdllsanalys av elevernas
attityder till olika typer av arbetsmetoder.

Delstudie 2

Den andra delstudien granskade elevers uppsatsskrivande pa
spanska. Hir deltog tva andra larare med varsin grupp i spanska,
ocksa i steg 4. Grupperna kallades for online-gruppen och offline-
gruppen. Eleverna i online-gruppen tilldts fri internetatkomst nar
de skrev, medan offline-gruppens elever inte fick gd ut pd nitet.
Grupperna var relativt jimnstora och de befanns vara jambordiga
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i fraga om forkunskaper i spanska, vilket bedomdes utifrdn elev-
ernas betyg i spanska steg 3 fran foregdende ar. I respektive grupp
kunde cirka 25 % av eleverna beskrivas som hogpresterande och
75 % som lagpresterande.*

Totalt tackade 57 elever ja till att delta i delstudien, 32 i online-
gruppen och 27 i offline-gruppen. En giang per manad mellan
september och december skrev de en uppsats pa amnen utformade
efter det centrala innehallet i amnesplanen i moderna sprak, steg 4.
Uppsatserna utgjorde en naturlig del av kursinnehallet i bada
grupperna, och listes av elevernas undervisande larare. De lag
inte till grund for bedomning eller betygssattning av eleverna utan
fungerade som traningsuppgifter och diskussionsunderlag, vilket
eleverna informerades om. Samtliga elever skrev pa sin barbara
skoldator och de hade en halvtimme pa sig for varje uppsats, utan
krav pa att hinna skriva klart texten.

Som namndes ovan tilldts eleverna i online-gruppen fri natat-
komst och de fick anvinda vilka resurser pa natet de ville for att
skriva sina uppsatser. De hade ocksa tillgang till en tryckt ordbok
(Benson et al., 2000). Eleverna i offline-gruppen skrev likaledes
pa dator men tillats inte att gd ut pa natet. De hade tillgang till
samma tryckta ordbok men i ovrigt inga hjalpmedel. Ingen av
grupperna fick be sin lirare, mig, eller andra elever om hjilp med
ord eller grammatik.

Under skrivandet spelades elevernas datorskdarmar in med ett
skarminspelningsprogram som skapade filmer av allt som syntes
pa skdrmen. Detta mojliggjorde en detaljgranskning av skrivak-
tiviteterna och av elevernas anviandning av natbaserade resurser.
Skarminspelningarna omfattade totalt drygt 22,5 timmar film och
kompletterades med klassrumsobservationer.

Efter det sista skrivtillfallet genomférdes intervjuer med mindre
fokusgrupper fran respektive grupp (sex elever i online-gruppen
och sju i offline-gruppen). Intervjuerna fokuserade pd elevernas
attityder gentemot olika skrivhjilpmedel. Gruppernas asikter i
stort fingades upp med hjdlp av en enkit pd samma tema.

Det insamlade materialet sammanfattas nedan i tabell 3.

> Brytpunkten gick mellan betygen C och B. Valet av brytpunkt kan disku-
teras, men forefaller korrekt, sett till den sprakliga nivdn i uppsatserna som
eleverna skrev i studien.
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Tabell 3. Deltagare, uppsatser och skarminspelningar.

Online-gruppen | Offline-gruppen | Totalt
Antal elever som limnade 32 25 57
in uppsatser
Antal bortsallade elever o 18 18
Totalt antal uppsatser 84 87 171
Antal bortsallade uppsatser o 59 59
Antal analyserade 84 28 112
uppsatser
Antal skdrminspelningar 50 10 60
Antal intervjuade elever 6 7 13

Som framgar av tabellen sallades 18 av 25 elever i offline-
gruppen bort, och ingen av deras uppsatser togs med i analysen.
Bortfallet berodde pa att eleverna kringgatt forbudet att anvanda
internet och bland annat med hjilp av sina mobiltelefoner anvint
maskinoversattning. Detta ger en olycklig slagsida mellan grup-
perna vad giller storlek, men det faktum att sd manga elever valde
att bryta mot reglerna ar i sig intressant och kan kanske siga
nagot antingen om elevernas spanskkunskaper eller om deras
ovilja att riskera att gora fel.

Skarminspelningarna granskades ingdende och alla anvinda
skrivstrategier noterades. Likasa antecknades vad eleverna maskin-
oversatt, vilka resultaten av maskinoversittningarna blev, samt
om och i sd fall hur eleverna bearbetat Oversittningarna, till
exempel genom egna korrigeringar eller andra dndringar i texten.

Antal ord, meningar och satser raknades i de 112 insamlade upp-
satserna. Likasa noterades alla fel i friga om vokabularval, morfo-
logi och syntax. Felen sammanstalldes utifrdn typ av fel raknade per
uppsats och per grupp. I analysarbetet anviandes statistiska berak-
ningar i statistikprogrammet SPSS for att finna de fall da statistiskt
signifikanta skillnader kunde utlisas mellan de bada grupperna.

Resultat

I detta avsnitt presenteras forst de attityder till datoranvind-
ningen som framkom i de bada delstudierna, med fokus pa
den forsta delstudien. Diarefter presenteras de effekter av
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maskinoversattning som kunde urskiljas vid analysen av elevernas
uppsatser i den andra delstudien.

Elevernas attityder till datoranvandning for att trana

pa grammatik

I bada delstudierna framtrader blandade dsikter bland de del-
tagande eleverna. I den forsta delstudien uppskattade eleverna
framforallt att de sjalvrattande datorbaserade grammatikévning-
arna kunde ge snabb respons pd om de skrivna svaren var ratt
eller fel. Eleverna papekade dock att de automatiska rattningarna
inte alltid var korrekta och att datorn inte godtog alternativa svar,
nagot som lararledda 6vningar istillet skulle ha kunnat ge (vil-
ket troligen ocksd skulle ha kunnat bidraga till en mer nyanse-
rad spraksyn bland eleverna och en storre forstdelse for sprakets
olika uttrycksmojligheter). I linje med detta sade flera av eleverna
ocksd att de foredrog lararledd undervisning, till exempel for att
fa grammatiska forklaringar, framfor att sjdlva soka information
pa nitet.’ Detta understryker liararens viktiga roll, dven i det dato-
riserade klassrummet.

I den forsta delstudien framholl mdnga elever ocksa att det ar
viktigt att natbaserade 6vningar ar tydligt formgivna, vilket over-
ensstimmer med tidigare resultat hos Kervin och Derewianka
(20171). Eleverna uttryckte att mycket tankekraft gick at till att
forstd syftet med olika 6vningar, och att de irriterades av otydliga
layouter och felaktiga automatrittningar. Jamfort med de bok-
och pappersbaserade 6vningarna tycktes storningsmomenten
vara fler i de niatbaserade, vilket riskerade att leda elevernas fokus
bort fran det som skulle laras in.

Problemen med otydlig layout och storande eller ovidkom-
mande inslag, som exempelvis alltfor bjarta farger eller reklam,
pavisar ocksd svdrigheten for liarare att finna vil anpassade
ovningar i det gratisutbud som star till buds pa natet. Eleverna
arbetade just med gratis Ovningar som ar latta for bade elever
och ldrare att komma 4t pa nitet. Elevernas utsagor hade kanske
sett annorlunda ut om de mott ett kommersiellt, mer tillrdttalagt
ovningspaket fran ett liromedelsforlag, men i studien anvindes

5 Se Lisa Killermark Hayas kapitel i denna volym for en diskussion om
elevers informationssokning pa naitet.
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gratis ovningar online da lirare ofta hinvisas till sidana pa
grund av skolors ekonomi, med otillrackliga laromedelsanslag.
Motteram (2011) skriver att lirare bor kunna idndra nitbaserade
ovningar efter undervisningsgruppens aktuella behov, ndgot som
torde stimma om 6vningarna skall kunna anviandas pa lampligt
satt. Det dr dock svart att tanka sig att alla larare skall tillagna sig
kunskapen och mojligheten att modifiera natbaserad materiel —
eller for den delen ens ha tid med det.

Asikterna om datorns anvindbarhet var siledes skiftande bland
eleverna, och i resultaten kunde inte skonjas ndgra tendenser till
att datorn i sig skulle hoja de deltagande elevernas motivation
for skolarbetet. Detta motsager skribenter som Rosen (2010) och
Prensky (2001) som talat om ungdomar som digitala infodingar,
eller Livingstone (2012), som visserligen ifragasitter datorns for-
madga att forbattra skolresultaten, men som dnda ser den som en
motivationshojande faktor bland ungdomar. Eleverna som deltog
i den forsta delstudien sdg framforallt datorn som anvindbar
for att soka information och for att skriva uppsatser. Detta togs
till utgangspunkt for den andra delstudien. Manga av eleverna
uppskattade datorn som skrivredskap med motiveringen att det
gar snabbare att skriva pa datorn dn for hand. Detta sokande
efter snabbhet dterkommer i den andra delstudien, dir eleverna
valde snabba arbetssitt framfor andra sitt att arbeta, dven om de
ofta trodde att ett lingsammare forfarande skulle ge battre resul-
tat. Detta leder ddirmed in pa nista omrade: elevers skrivande och
deras anviandning av maskinoversittning.

Elevers attityder till anvindning av maskinoversattning

Som Somers (2007) skriver dr det inte ovanligt att sprakinlarare
overskattar ofelbarheten hos maskinoversattningar och att de
inte ser feloversattningar. Deltagarna i studien av Clifford et al.
(2013) visar mer nyanserade asikter och en 6kad medvetenhet om
att fel kan forekomma i maskinoversattningar. I licentiatuppsat-
sens andra delstudie ifragasatte ocksa eleverna i hog utstrackning
maskinoversattningarnas korrekthet. De ansag dock att maskin-
oversdttningarna troligen var mer korrekta dn deras egen spanska
(vilket ibland stimde, ibland inte).
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Clifford et al. (2013) liksom O’Neill (2012) fann i sina studier
att maskinoversittning framst anvandes for att sld upp enstaka
ord, en anviandning dar risken for feloversattningar ar ganska
liten (dven om ndagra ord kan fa markliga oversdttningar eller
passa in daligt i sammanhanget). Eleverna i min studie brotta-
des enligt egen utsago framst med spansk meningsbyggnad, som
de sdg som det svaraste med att uttrycka sig pa spanska, och de
anvinde maskinoversittning framforallt som ett sitt att hand-
skas med detta problem, nimligen genom att sl upp hela satser.
Overhuvudtaget litade eleverna i min studie mer pi maskinover-
sattningarnas formaga att korrekt hantera spansk grammatik
(sarskilt verbformer, utéver den rena syntaxen), an pa sina egna
kunskaper. De litade daremot mindre pd att maskindversattningen
valde ratt ord.+

Mainga elever framholl datorn som ett tidseffektivt redskap.
Aven om alla sade sig lita betydligt mer pa ordbokens tillforlitlighet,
valde alla elever i online-gruppen att anvinda maskinoversittning
da det gick snabbare och enklare dn att sld upp ord i ordboken.
I offline-gruppen valde majoriteten av eleverna att kringga inter-
netforbudet och tillgrep via sina mobiltelefoner ocksd maskinover-
sattning. Av de sju offline-elever som holl sig till instruktionerna
och ldt bli att anvanda internet valde flera att 4ndd inte anvinda
ordbok utan enbart forlita sig pa sina egna kunskaper, da arbetet
med ordboken sdgs som alltfor svart och tidskravande.

Elevernas digitala skrivstrategier

Redan efter det forsta skrivtillfillet i den andra delstudien stod
det klart att det hjalpmedel som eleverna framforallt anvande
sig av ndr de skrev pd spanska var maskinoversattning. Samtliga
elever i online-gruppen valde att anvianda GT eller den liknande

+ Hampshire och Porta Salvia (2010) jamfor i en studie tio olika gratis
onlinetjanster for maskinoversidttning och finner att GT dstadkommer bast
oversdttningar av mer formella texter men att det dr simre pd idiomatiska
uttryck. I ett forsok att ranka de undersokta versittningssajterna hamnar
GT sammantaget hogst pd listan. Dess traffsikerhet har ocksd forbattrats
avsevirt efter inforandet av ny teknik under ar 2016 (se till exempel Aiken,
2019).
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sajten Lexikonz4. 1 genomsnitt maskinoversattes cirka 44 % av
textmassan i deras uppsatser, med stora variationer mellan 6 %
och 100 %. Som namnts ovan tillgrep ocksa i offline-gruppen en
majoritet av eleverna dessa redskap, vilket ledde till att manga av
deras uppsatser maste strykas.

Andra nidtbaserade resurser som anvindes i online-gruppen var
informationssokningar i Google, anviandning av verbbojningssaj-
ter och bildsokningar i Google. Exempel pa information som sok-
tes var olika versioner av sagan om Rodluvan och vargens och
datum for olika svenska hogtider.¢ I ett fall dar GT inte Oversatte
julafton korrekt till spanska anvinde sig eleven av Wikipedia,
forst pa svenska och sedan pa spanska, och hittade det riatta ordet
i den spanska artikeln om julen. Flera elever googlade ocksa efter
hur man skriver uppochnedvinda fragetecken pa datorn? eller
forsokte pa olika sitt f4 fram bokstaven 7. Detta ar anmarknings-
vart da eleverna anvint sina datorer i spanskundervisningen i Gver
ett ar och rimligen borde ha haft tillfalle att skriva dessa vanligt
forekommande tecken forut.

Bildsokningar anvindes av ett par elever som ett kreativt sitt att
forvissa sig om maskinoversattningars riktighet. En elev maskin-
oversatte till exempel korv till salchicha. For att vara saker pd att
det betydde just ’korv’ skrev hon sedan in det spanska ordet i en
google-sokning och valde Bilder, varvid skarmen fylldes av bilder
pa korv.

Nagra elever anvinde sig av olika sajter dar man kan skriva
in ett spanskt verb i grundform och med ett klick fa fram alla
dess bojningsformer. Detta kan tyda pa att eleverna var osikra
pd om maskinoversittningarna gav dem ratt verbform. Dessa
elever valde dock sjalva for sammanhanget fel verbform bland
formerna som dok upp pa skarmen. Verbbojningssajterna, som
kan vara ett tillforlitligt satt att forvissa sig om att man bojer ett
verb ratt, kunde sdledes inte kompensera for luckor i elevernas

s Ett av uppsatsimnena var att dterberitta sagan om Rodluvan och vargen
som om berittaren vore den 70-driga Rodluvan som berittade for sitt barn-
barn om sina dventyr.

¢ Ett annat uppsatsamne var att diskutera hemlandets traditioner.

7 P4 spanska anvinds tecknet ; i borjan av frigor.
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metasprakliga kunskaper. En storre sikerhet rorande spansk
verbbojning hade behovts for att eleverna skulle ha kunnat vilja
ratt verbform.

Utover de nidtbaserade resurserna anvinde sig ett fatal elever av
mojligheten att korrigera sina texter med hjilp av grammatik- och
rattstavningsfunktionen i Word. Anviandningen 6kade ndgot fran
det forsta skrivtillfallet till det sista, men var ringa. Framforallt
anvindes rattstavningskontrollen, medan grammatikkontrollen
mer sdllan uppmarksammades. Detta kan bero pa att elevernas
egna grammatiska kunskaper var for begrinsade for att forstd
rattningsforslagen, eller att ingen larare tagit upp i undervis-
ningen hur man anvinder sig av grammatikkontrollen i Word. I
vissa fall reagerade inte heller eleverna pa rittstavningskontrol-
len, som ocksa utforde nagra automatiska korrigeringar (framst
av accenter, niar sidana inte skrevs ut av eleverna).

Anviandningen av de tryckta ordbockerna var mycket liten. I
online-gruppen anvinde endast en av eleverna ordbok, och bara
under inledningen av det forsta skrivtillfillet, tills hon insig att
hon fick anvianda vilka hjalpmedel hon ville pa internet. I off-
line-gruppen valde flera elever att inte alls anvanda ordbocker
da det upplevdes som for svart eller for tidsodande. Vid klass-
rumsobservationer pavisade flera av dessa elever stora svarig-
heter att finna ritt ord i ordboken och i intervjuer sade sig flera
ha svart att forstd ordbokens forklaringar i de fall da mer an
ett alternativ angavs som mojlig 6versdttning av ett ord. Flera
elever uttryckte ocksd att de under de fem och ett halvt ar de
studerat spanska fatt mycket liten traning i att anvanda ordbok.
Ett par elever sade sig ocksa vara osidkra pa alfabetets ordning,
vilket naturligtvis ytterligare forsvarar anviandningen av ord-
bok. Klassrumsobservationer som gjordes medan eleverna skrev
bekriftar dessa problem, som tydliggjordes exempelvis genom
att elever hade svart att finna ord de letade efter da de inte all-
tid sokte pa ordens grundform, eller pa grund av svarigheter att
minnas alfabetets ordning. Da uppslagsord foljdes av ldnga for-
klaringar eller av flera alternativ upplevdes det som stressande,
kanske pa grund av den begriansade skrivtiden. Eleverna uppvisade
inga tydliga strategier att ta sig an sddana uppslagsord for att
valja det mest lampliga alternativet.
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Skillnader mellan grupperna i fraga om spraket i
uppsatserna

Nir online- och offline-gruppernas uppsatser jamfordes med var-
andra var skillnaderna mellan grupperna i de flesta fall mycket
sma. P4 det stora hela — med vissa undantag som vi kommer till
hdrndst — var gruppernas texter pafallande lika varandra i fraga
om innehéall och de olika kvaliteter som mattes. Nedan redogors
for de storsta skillnaderna, som uppnadde statistisk signifikans.

Skillnader i flyt

Med flyt avses i detta sammanhang hur ldnga texter eleverna skrev
pa en halvtimme. Som vintat skrev eleverna i online-gruppen
nagot langre texter an eleverna i offline-gruppen, dock inte signifi-
kant langre. Garcia och Pena (2011) visar att maskinoverséttning
kan underlitta textproduktionen och mojliggora langre texter.
Detta motsdgs dock i min studie, da det visade sig att skillnaderna
mellan grupperna helt férsvann om de maskinoversatta texterna
skrivna av de bortsillade eleverna i offline-gruppen ocksa togs
med i analysen. Istillet framtrader ett signifikant samband mellan
textlingd och elevernas betyg i spanska, dir elever med hogre
betyg generellt sett skrev lingre texter, oavsett om de anvinde
maskinoversattning eller ej.

I fraga om texternas innehall kunde ingen skillnad ses mellan
grupperna, vilket motsiager vad Iwai (1997) och O’Neill (2012)
skriver om att maskinoversittning skulle kunna mojliggora ett
storre fokus pa texters innehdall, om mindre tid och tankemoda
behover laggas pa att finna ord och grammatiska strukturer.

Skillnader i spraklig komplexitet

Delstudien undersokte morfologisk, syntaktisk och lexikal kom-
plexitet, med utgangspunkt fran riktlinjer och metoder i Bulté och
Housen (2012) samt Wolfe-Quintero et al. (1998).1 fraga om mor-
fologisk komplexitet undersoktes antalet verbformer (tempus och
modus) som anvindes i elevtexterna. Online-gruppen anvinde
sig i genomsnitt av knappt 5 olika verbformer, offline-gruppen
av knappt 4, vilket utgor en signifikant skillnad. Det forefaller
saledes som att anviandandet av maskinoversiattning mojliggjort
for online-gruppens elever att ta ut svangarna lite mer i skrivandet
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och vdga prova mer komplicerade formuleringar och fler tempus.
Alla verbformer anvindes dock inte korrekt. Det faktum att
online-gruppens elever anviande fler verbformer betyder alltsa inte
nodvandigtvis att de forstod vilka former de skrev, eller att de
kunde avgora om de var ritt anvanda.

Den syntaktiska komplexiteten mittes dels genom antalet
ord per mening, dels som fordelningen av underordnade satser
i forhallande till det totala antalet satser. Online-gruppen skrev
ndgot langre meningar, dock inte signifikant fler. Texterna skrivna
med hjalp av maskinoversittning uppvisade en signifikant storre
komplexitet i samtliga fall, utom i friga om kategorin syntak-
tiskt oklara satser. Detta var en kategori som behovde inforas da
manga satser i texter frdn bada grupperna var skrivna pa ett sitt
som omojliggjorde en kategorisering som antingen huvudsatser
eller bisatser. Hir uppnaddes alltsa ingen signifikant skillnad, men
antalet oklara satser var fler i online-gruppen. Det verkar alltsa
som om maskinoversattning kan leda till 6kad syntaktisk kom-
plexitet, men att den inte nodvandigtvis leder till 6kad tydlighet
eller begriplighet.

Den lexikala komplexiteten mittes som antalet unika ord?® i
genomsnitt per uppsats. Hir uppmattes ingen skillnad mellan
grupperna, daremot var ordforrddet ndgot mer varierat hos elever
med hogre betyg dn hos elever med ldgre betyg. Anvindningen
av maskinoversattning i sig forefaller saledes inte leda till ett
mer varierat ordforrad i texterna.® Orsakerna till detta resultat
ar oklara, men man kan spekulera i att det beror pa elevernas

8 Med unika ord avses antalet ord efter att dubbletter bortraknats. Olika
bojningsformer av ett ord raknades ocksa bort. Saledes raknades till exempel
casa och casas som samma ord (singular respektive pluralformen av sub-
stantivet casa, ’hus’), och verbformer som vivo, vivimos, vivirds riknades
som ett och samma ord (verbet vivir, ’bo’, ’leva’).

o Detta kan dock jamforas med en senare studie (Fredholm, 2019) dir
deltagarna hade nastan dubbelt sd lang skrivtid som i Fredholm (2015b;
2015¢) och dir den lexikala variationen var signifikant storre bland elever
som anvint GT jamfort med elever som anvint en tryckt ordbok. En mojlig
forklaring ar att den langre skrivtiden bidrog till att sirskilt de elever som an-
viande maskinoversittning, och darigenom kunde producera text snabbare,
hade mer tid att utveckla sina texter.
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svenska ordforrdad som mojligen inte heller var tillrackligt utveck-
lat for att variera spraket.

Skillnader i korrekthet

Som matt pa korrekthet granskades rittstavningen i uppsatserna,
samt morfologi och syntax. Da eleverna upplystes om att upp-
satserna inte skulle paverka deras betyg, kan man misstinka att
de inte varit lika noggranna med att vinnldgga sig om korrekt
grammatik och stavning som de annars kanske skulle ha varit.
Skdrminspelningarna och klassrumsobservationerna tyder dock
pd att i stort sett samtliga deltagare i studien anstrangde sig mycket
for att valja ritt ord, konstruera korrekta meningar och efter
basta formaga korrigera felaktigheter eller otydliga formuleringar.

Den storsta skillnaden mellan grupperna gallde stavningen, dir
online-gruppen dstadkom betydligt farre stavfel an offline-gruppen.
Som bland andra Steding (2009) skriver stavar maskindversatt-
ningar sillan fel, vilket gor skillnaden mellan grupperna vantad.
Den kan ha forstarkts av att flera elever i offline-gruppen anség
att ordboken var sa svar att anvianda att de 6vergav den och for-
litade sig helt pa egna kunskaper.

Nir det galler morfologisk korrekthet sags signifikanta skill-
nader mellan grupperna enbart inom tva omraden. Det ena var
korrekt bruk av verbmodus, dir online-gruppen astadkom fler
fel; det andra var kongruens mellan substantiv och artiklar, dar
istallet offline-gruppen gjorde fler fel. Det senare kan forklaras
med att online-gruppen ofta maskinoversatte hela fraser och da
automatiskt for det mesta fick bestimda och obestimda artiklar
ratt, medan eleverna i offline-gruppen enbart hade sin egen sprak-
kansla och -kunskap att utgd ifrdn. Samma skillnader sags ocksa i
fraga om kongruens mellan substantiv och adjektiv, som narmade
sig signifikans.

Vad giller verbmodus anvinde sig som tidigare sagts online-
gruppens elever av fler verbformer, och det var endast i deras texter
det forekom satstyper dar konjunktiv borde ha anvints. Det
faktum att manga Oversatte hela satser men utan att Gversitta
de sammanbindande konjunktionerna torde vara orsaken till att
manga verbmodus blev fel.

Granskningen av uppsatsernas syntax ger inga storre
skillnader vid handen. Endast i friga om storre allvarliga
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meningsbyggnadsfel finns en signifikant skillnad, med fler fel i
online-gruppens texter. Denna typ av meningsbyggnadsfel infor-
des som en egen kategori under analysarbetet, da det dok upp
meningar och satser som inte lat sig tolkas och som ofta var mer eller
mindre obegripliga, bade i fraga om innehall och syntax. Detta ar
anmarkningsvart, da elever i online-gruppen sarskilt framholl att
de sag fordelar med att anvianda sig av maskinoversattning just
for att fa ett hum om spansk meningsbyggnad. Det de trodde att
tekniken bast kunde hjdlpa dem med var ett av de omraden dir de
faktiskt hade minst nytta av den, utan att de var medvetna om det.

Diskussion om resultaten och didaktiska implikationer

Resultaten i den andra delstudien tyder pd varierande effekter
av maskinoversattning i samband med direkt anviandande. Vissa
skillnader aterfanns mellan grupperna nar det géller morfologisk,
syntaktisk och lexikal komplexitet, i si matto att den grupp som
maskinoversatte uppvisade ndgot hogre grammatisk komplexitet
i sina texter. Nadr det giller korrekthet var resultaten blandande
— anviandandet av maskinoversattning tycks ha en Overvagande
negativ effekt pd morfologisk och syntaktisk korrekthet. Dock
aterfanns en hogre korrekthet vad giller stavning i den grupp
som maskinoversatte.

Mot bakgrund av resultaten kan man argumentera for att ele-
verna skulle kunna ha nytta av tekniken om de trianades i att
anvinda den pa ett mer medvetet sitt (jamfor resultaten i O’Neills
studie, 2012). Granskningar av skarminspelningarna klargor dock
att elever i manga fall tvekade om huruvida en Oversittning var
korrekt, men att de inte hade tillrdckliga kunskaper i spanska for
att avgora om den var det eller hur den eventuellt borde dndras.
Likasa formadde de elever som anvinde sig av grammatikkontrol-
len i Word ofta inte heller avgora vad som var fel nar en felmarke-
ring dok upp, eller hur eventuella fel skulle rittas. Skall tekniken
anvindas och eventuellt stotta sprakinlarningen tyder allt pa att
eleverna redan maste besitta gedigna sprakkunskaper i form av
ett rikt ordforrad, god kinnedom om morfologi och syntax, samt
sociopragmatiska kunskaper som till exempel konventioner for
tilltalsformer och darmed forknippade grammatiska fenomen.

I den aktuella studien undersoktes inte maskinoversittning-
ens effekter pd elevernas sprakinlirning. Fa tidigare studier har
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undersokt detta, varfor ytterligare studier behovs av elevers skri-
vande och skrivmetodernas paverkan pa inldrningen. I detta sam-
manhang kan vi fraga oss vad det egentligen innebar att kunna
skriva pa ett frimmande sprak. Eleverna i den andra delstudien
loste alla uppgiften att skriva en (till storsta delen) begriplig text
pa spanska inom ett givet amne, men de uppvisar samtidigt stor
osidkerhet i friga om formuleringskonst, ordval och grammatik.
Studien visar ocksd tydligt att méanga elever inte effektivt behars-
kade datorn som skrivredskap (dtminstone inte pa spanska), da de
till exempel inte visste hur sprakspecifika spanska tecken som ;, ;
och 72 skrivs pa dator utan istdllet googlade efter dem och kopierade
in dem fran olika natsajter diar de hittade dem. Att vara sprak-
larare i en digitaliserad skolmiljé innebar ocksd i nigon man att
vara ldrare i datorhantering, vilket stiller nya krav pa spraklararna,
pa deras utbildning och pa deras eventuella fortbildningsbehov.

Som avslutning fortjanar ocksa resultaten av attitydundersok-
ningarna i bada delstudierna att lyftas fram. Elevernas varierande
installning gentemot teknikanvindningen i klassrummet motsa-
ger de manga skribenter som gor gallande att datorer mer eller
mindre per automatik motiverar elever. Mdnga av de deltagande
eleverna i bada delstudierna resonerade eftertinksamt om bade
for- och nackdelar med tekniken. Dessa asikter bland eleverna
fortjanar att tas pa allvar och synliggoras mer an vad man kan
ana ar fallet pd manga skolor.

Eleverna i den andra delstudien visade ocksa pa en annan vik-
tig aspekt i friga om attityder och huruvida datorer skall anvan-
das i sprakundervisningen. Det stora flertalet av eleverna menade
att tekniken himmade deras sprakinlarning, pa det satt som de
anviande den. Likafullt valde de av bekvamlighets- och effekti-
vitetsskal att anvanda den. Lirare har har ett stort ansvar att
satta sig in i vilka arbetssdtt som dr lampliga for olika sorters
uppgifter, att tydligare medvetandegora elever om detta och att
hjalpa (eller alagga) eleverna att vilja ratt metod for ratt uppgift,
i syfte att gagna inldarningen. Det ar viktigt att arbetsredskap — i
vilken form de d4n mdnde vara — inte bara delas ut till elever utan
att eleverna ocksa far lara sig hur de bor anvandas. Elever beho-
ver ldra sig att hantera alla till buds stdende hjilpmedel for
sprakinlarningen. En dmnesdidaktisk diskussion ute pa skolorna
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utifran forskning och med Iyhordhet for elevers och larares egna
erfarenheter och upplevelser torde vara nodvindig for ett sidant
mer nyanserat forhallningssatt.
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5. Nar elever i spanska soker efter specifik
information pa internet

Lisa Kallermark Haya

Det var verkligen roligt, nyttigt och ldarorikt att fd jobba i grupp
och i tema med autentiska texter pd nditet. Men det tog valdigt lang
tid for att ldra sig ganska lite pd spanska.

Citatet kommer fran en flicka i arskurs tvd pad gymnasiet som
intervjuas om vad hon upplevde som viktigt efter att hon, som
en del av ett temaarbete i spanska 4, ombetts soka efter speci-
fik information pa spansksprakiga webbsidor. Det illustrerar en
sammanfattning av den licentiatavhandling som det hir kapitlet
baserar sig pa (Kdllermark Haya, 2015a). I studien undersok-
tes i detalj hur tva elevgrupper navigerade sig igenom sitt for-
sta arbetspass i ett lingre temaarbete om Latinamerika. Det har
kapitlet handlar & ena sidan om vilka val som eleverna uttryckte
att de gjorde under lektionspasset, hur de faktiskt arbetade och
vilka resurser de anvinde sig av under denna lektion. A andra
sidan handlar texten om vilka val och resurser lararen nimnde
som vasentliga for eleverna i deras arbete. Resultaten visar att
det finns en diskrepans mellan det elever och ldrare uttryckte
nar det giller flera aspekter av dessa val och resurser. Kapitlet
avslutas med en diskussion som fokuserar pa skillnaderna mellan
elevers och larares aktivitetssystem och vad dessa skulle kunna
innebara for sprakundervisningen.

Kollaborativt arbete med datorn som verktyg i
sprakundervisningen — vad sdger forskningen?

Ar 2014 hade 200 av 290 svenska kommuner infért sa kallade
1-till-1-16sningar dar varje elev forsetts med ett eget digitalt verktyg

Hur du refererar till det har kapitlet:

Kallermark Haya, L. (2021). Nir elever i spanska soker efter specifik informa-
tion pd internet. I Bardel, C. et al. (Red.). Forskarskolan FRAM — lirare forskar
i de frammande sprikens didaktik (s. To5-123). Stockholm: Stockholm
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(till exempel surfplatta, telefon eller dator) for sitt larande
(Gronlund, 2014). Det finns forhdllandevis fa studier som under-
soker vad svenska elever egentligen anvander digitala verktyg till
i sin sprakinlirning. En spansk studie visade 2006 att eleverna
mest anvande sina datorer som skrivverktyg och for att soka
information pa internet (Vaca Uribe & Hernandez, 2006). Patrik
Svensson skriver bland annat om sprikinldrning som nagot som
kan ske gemensamt och i utforskande moten i forhallande till,
tillsammans och genom andra” (Svensson, 2008, s. §8). Ndgra
forfattare visar att sprakinlarningen kan stodjas nar elever arbe-
tar i grupp och skapar nagot tillsammans (Diaz, 2012; Svensson,
2008) och vissa undersbkningar ger vid handen att just anviand-
ningen av digitala verktyg kan uppmuntra till detta kollaborativa
satt att lara sig pd (Patterson, 2000). I de fall lirande sker genom
att manniskor kommunicerar med varandra (Lantolf & Thorne,
2006) sd spelar rimligen ocksa formen for deras kommunikation
stor roll for vad det ar de lar sig.

Fredholm (2015) undersokte elever som i sina sprakstudier
anvinde datorn som just skrivverktyg, men det var det andra
stora anviandningsomradet, att soka information pa nitet, som
fangade mitt intresse. Nagot som bidrog till det var det faktum
att de slags texter eleverna ldser pa internet mojligen innebir en
helt egen typ av lasning om man jamfor med lasning i textbocker
(Patterson, 2000). Jag ville undersoka vad sprakeleverna i en liten
grupp egentligen anvinde sina datorer till nar de gick ivag till ett
grupprum for att arbeta kring ett tema dir de forviantades soka
efter information pa webben.

Internet i skolan, sprakundervisningen och hur vi ldser vi
pa internet

Aven om ungdomar i Sverige generellt anvinder och har tillging
till digitala verktyg sd finns en stor ojamlikhet i deras kunskaper
om hur dessa kan anvindas. Kunskapsskillnaderna mellan olika
skolor forstarker denna ojamlikhet (Samuelsson, 2014). Trots att
anvandningen av digitala hjalpmedel okar - i alla amnen - upp-
lever eleverna heller inte att deras kunskaper om dem forbattras,
och deras larare uppger ett fortsatt stort behov av kompetensut-
veckling (Skolverket, 2016). Nar det géller sprakinlarning visade
Vigmo (2010) hur elevernas lingvistiska fokus kunde komma att
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styras av digitala media och att olika formagor (tala, lasa, skriva)
blandades. Anviandningen av dessa media kunde dven strukturera
hur elevernas aktiviteter utvecklar sig och vad som blev huvudfo-
kus. Till exempel blev sprakinlarningen lidande nir tekniken inte
fungerade. De elevgrupper som deltog i hennes forskning viande
sig hellre till varandra 4n till liraren om de behévde hjalp. Vigmo
betonar att sprakeleven med digitala verktyg blir bade spraklig
producent och konsument pa samma giang. Hon menar att lara-
rens uppgift da blir att kunna designa aktiviteten sd att sprakin-
lirningen inte underordnas de tekniska villkoren.

Det slags text som eleverna moter pd natet dr annorlunda an
den for sprakinldrningen tillrdttalagda stycketexten i textbocker.
Forenklat sa handlar ju lasning pa internet om sites i stillet for
sidor - till exempel bestimmer eleverna sjilva genom sina klick
var och hur lasviagen — texten — borjar och slutar, eller om de till
exempel viljer att surfa via bildbanker. I stillet for att folja en
av lararen eller textboksforfattaren pa forhand bestimd lasvag
sa blir eleven pa det sattet sjdlv i hogre grad en medproducent av
sina liromedia (Kress, 2009, s. 38).

Marc Prensky skrev 2001 en artikel dar han myntade begrep-
pen digital immigrants och digital natives (Prensky, 2001). Han
menade att de som fotts in i en varld med digitala hjdlpmedel
och de som inte gjort det narmar sig digitala praktiker pa mar-
kant olika sitt. De ’infodda’ (natives), menar Prensky, ser digitala
hjalpmedel som helt naturliga och narmar sig dem pa ett okom-
plicerat sdtt diar de kan skorda frukterna av de mojligheter den
digitala varlden erbjuder. 'Immigranterna’ (immigrants), diremot,
stoter ofta pa problem och behover hela tiden 6versitta sina vanor
fran icke-digitala praktiker till for dem nya digitala miljoer. Detta
skulle kunna innebidra att digitala infédda och immigranter for
med sig sina respektive vardagspraktiker in pa internet och darfor
laser webbtexter pa olika sitt (Selwyn, 2010, 20171).

Ett exempel skulle kunna vara att nar ungdomar laser pa natet
laser de till exempel inte fran vanster till hoger utan scrollar ned
och upp, blandar olika media i hogre grad dn aldre lasare,anviander
fler olika element som till exempel ljud/bild/film och ror sig mel-
lan fler simultana flikar. Ofta gar lasning vid informationssokning
dessutom jamforelsevis snabbt: ett exempel 4r min pilotundersok-
ning som undersokte elever i spanska 4 nir de sokte information
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pa spanska. Dar konstaterades att den lingsta tiden som spen-
derades pa en spansk sida utan att eleven rorde sig mellan olika
dokument eller webbsidor, och den eftersokta informationen hit-
tades, var 33 sekunder (Kallermark Haya, 2015b, s. 154). For
sprakldrare kan detta resultat vicka fragor om ytlig lasning eller
djupldsning och om vad eleverna egentligen lar sig sprakmassigt
av respektive typ av ldsning.

Anvandningen av internet och digitala verktyg ar central i hur
eleven organiserar och orienterar sig i sin larprocess (Conole,
2008). Benyamine (2008) fann att elever som soker information
pa nitet ofta startar sin informationssokning med stora mangder
information som de sillan kan relatera till pa ett personligt plan,
snarare 4n att utgd frdn nagot de sjilva konkretiserat att de vill
arbeta vidare med. Han menar att detta medfor en risk att digitala
medier gor kunskap till ndgot abstrakt i stallet for nagot konkret
som dr latt att relatera till.

Om larare och elever har olika syn pd internets roll nar det
anvands for till exempel informationssokning i sprakinlarningen,
riskerar de att inte delta i samma aktivitetssystem, en term tagen
fran Engestrom (2000). Deltar larare och elever i olika aktivitets-
system Okar risken for missforstind kring vad det dr egentligen
aktiviteten handlar om. I ett aktivitetssystem ingar forenklat sett
subjektet for en viss aktivitet, samt objekt och mal. I ett fiktivt
exempel skulle lirarens (subjektet i det forsta aktivitetssystemet)
mal kunna vara att eleverna (objekt) ska fa 6va sig pa att ldsa
autentiskt sprak, till exempel ordfoérradet i kop- och silj annons
for hundar. I ett annat simultant aktivitetssystem skulle eleverna
kunna vara subjekt, med malet att snabbt hitta den av eleven
eftersokta informationen (eller den information som elever tol-
kar att lararen vill att de ska hitta), till exempel genom att bild-
googla pa det spanska ordet perros for att kunna presentera for
kamraterna vilken sorts hundar som ar sotast. Objektet skulle dar
kunna utgoras av ett bildmaterial.

Undersokningens syfte och mal

Syftet med min licentiatavhandling var att med ett sociokulturellt
perspektiv pd sprakinlirning (se t ex Lantolf & Thorne, 2006),
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undersoka de val och handlingar som gymnasieelever i spanska och
deras larare anvinde sig av ndr eleverna arbetade med informa-
tionssokning inom ramen for spanskstudierna, och dar eleverna,
for att genomfora en del av uppgiften, forviantades ldsa websidor
skrivna pa spanska for spansktalande lasare. Forskningsfragan
som stélldes 16d: Vilka val, handlingar och muntliga dtergivanden
gor elever och larare i arbetet beskrivet ovan? Jag ville dessutom
diskutera vad deltagarnas svar kunde ha for konsekvenser for
sprakinldrningen. En ldrare i spanska (Sara) och sex av hennes
elever i spanska 4 pa gymnasiet, accepterade att delta i studien.

Elevernas uppgift

Den uppgift som ligger till grund fér undersokningen planerades
av elevernas spanskldrare tillsammans med dennas dmneskolle-
gor under tre moten. Lararen hade over 20 dr i yrket och hade
arbetat med larares fortbildning i IT pa regional niva. Kollegorna
planerade vad som skulle hinda varje vecka for att kursplanen i
spanska 4 skulle foljas och elevernas kunskaper sedan redovisas.
Lararna ville under perioden fokusera pa det innehall och de kun-
skapskrav som handlar om att eleverna ska utveckla sin kunskap
om samhalle, kultur och olika levnadsvillkor i spansksprakiga
delar av virlden. De sade ocksa att det innehall i moderna spriak
(Skolverket, 2o11) som handlar om att kunna soka och virdera
olika typer av killor, till exempel fran internet, borde passa in i
ett temaarbete. Vidare onskade de att eleverna skulle utveckla sitt
ordforrad och fa triana vidare pa att anvanda de konjunktivfor-
mer som de nyligen lart sig.

Forutom ett tidigare dmnesovergripande rollspel om ménsk-
liga rattigheter hade gruppen forberetts under ett par veckor. De
hade till exempel arbetat med tva textbokstexter med fokus pa
Latinamerika och manskliga rattigheter. Eleverna hade ocksa lyss-
nat pa en del musik fran Latinamerika och utifrdn sdngtexterna
diskuterat de manskliga rattigheterna. Darefter delade ldararen in
eleverna i grupper som efter att ha arbetat med det forestdende
temat under hela eller delar av 16 lektioner skulle presentera
ett eget valt latinamerikanskt land for klassen. Lararna sade att
eleverna nu dntligen skulle fa mycket tid att pa djupet bearbeta
autentiskt material. For att temaarbetet skulle kunna knytas till



110 Forskarskolan FRAM

styrdokumenten bestimde lararna nagra obligatoriska rubriker
om landet ifrdga som skulle ingd i elevgruppernas slutliga pre-
sentationer: generell information om det eget valda landet, nagot
om dess historia, nigot om manskliga rattigheter och nigot om
en beromd person fran landet. Under temaarbetet behovde elev-
erna ocksa skriva ett individuellt fiktivt brev till en kompis for
att overtyga denna om att folja med pa en resa till landet ifraga.
Lararen introducerade arbetet genom att visa en digital presen-
tation och avslutade med att visa en lista med linkar som horde
till varje land dar kollegorna kontrollerat innehdll och sprak i
forvag. Eleverna upplystes om att de forvantades anvanda listan.
Lankarna var organiserade efter de obligatoriska rubriker som
skulle ingd i presentationen.

Datainsamling och analysmetod

Datainsamlingen genomfordes pa en kommunal mellanstor stor-
stadsskola dar eleverna ofta arbetar med tema. Alla elever har
utrustats med egen dator som de forvintas ta med sig vid varje
lektion. Lararna har gatt flera fortbildningar om hur datorer kan
anvindas i utbildning och skolans arkitektur planerades redan
fran start med tanke pa elevdatorerna — till exempel finns dator-
laddare i varje elevskap och manga sma grupprum i anslutning till
klassrummen dar eleverna forvantas kunna arbeta stor del av sin
tid i skolan. For att ldsaren ska kunna forstd avhandlingens resul-
tat behover studiens deltagare och de sitt pa vilka data samlades
in namnas atminstone kortfattat. For en djupare forstdelse infor
hur begransningar i urval och metod paverkat studiens resultat
hanvisas till studien i fullo (Kallermark Haya, 2015a).
Primardata till studien samlades in under tre planeringsmoten
mellan lararen Sara och hennes dmneskollegor under véartermi-
nen 2013, under den forsta lektionen i temat samt i efterfoljande
semistrukturerade intervjuer med eleverna och Sara. Under lek-
tionen spelades tva grupper med tre elever i varje in under 8o
minuter. For att kunna analysera tillfallet i detalj anvandes skar-
minspelningar fran de sex elevernas datorer, samt ljud- och film-
inspelningar. P4 det sattet kunde jag sedan se till exempel hur
eleverna rorde sig samtidigt som de sa ndgot och vad de skrev i
sina anteckningar pa datorn, vilken sida som var aktiv pa deras
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dator just dd och vem de vinde skdarmen emot. Under de efterfol-
jande intervjuerna tittade varje elev och jag pa skarmfilmen till-
sammans och eleven uppmanades att trycka pa paus om det fanns
ndgot att reagera pa. I den senare intervjun med lararen anvan-
des kollegornas gemensamma planeringsdokument och lararens
introducerande digitala presentation som stod for minnet.

Elevintervjuerna transkriberades och kategoriserades i proto-
koll som visade simultana hiandelser for respektive elev, sekund
for sekund. Protokollen anvinde kategorierna tid, websida, sprik,
antal oppna flikar, vad som hiande pa skidrmen, tal, gester och
kroppens position. De tva sista kategorierna sallades bort fore
analysen eftersom de aldrig nimndes av eleverna i intervjun som
betydelsefulla resurser.

Ordningen i vilken kategorierna analyserades styrde med siker-
het ocksa vad jag som forskare lade marke till. Forst sags skarm-
filmerna flera ganger bade med ljud och utan. Sedan lyssnades
konversationerna igenom: forst utan bild, sedan tillsammans med
video och till slut dven tillsammans med skarmfilmerna.

For att kunna sidtta in ovanstdende val och handlingar i ett
storre sammanhang utnyttjades Engestroms modell for aktivitets-
teori (Engestrom, 1987, 2000, 2001). Denna gjorde det mojligt
att analysera hur bade lararen och elevgrupperna uttryckte sig om
temaarbetets resurser, arbetsregler, mal, gruppsammanhang och
arbetsfordelning. Inte minst kunde dessa scheman synliggora det
mellanrum dar lirares och elevers aktivitetssystem blandades eller
inte stimde Overens, och dar spanningar och konflikt uppstod.

Resurser som valdes och som synliggjordes med hjalp
av intervjuerna

De sammanfattade resultaten som foljer har valts ut for att syn-
liggora diskrepansen mellan ldrares och elevers aktivitetssystem.
For mer detaljerade och utforliga resultat hianvisas dterigen till
studien i sin helhet.

I lararintervjun uttrycktes foljande viktiga resurser for elev-
grupperna: lararen, malspriket, arbetsgrupperna, det virtuella
kursrummet, elevernas valfrihet, att eleverna hade mycket tid pa
sig, de forberedande lektionerna, olika media som exempelvis
musik och lararens digitala presentation. Hon sade att det nog
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hade varit latt for eleverna att hitta informationen de behovde,
eftersom de var sd vana vid att soka information pa internet.

Eleverna svarade 4 sin sida, att Wikipedia blev en av de vik-
tigaste resurserna for dem, samtidigt som de tvivlade pa kallans
kvalitet. De nimnde som positivt nar de kdnde till killans kvalitet,
vilket de sa att de inte gjorde med de spanska killorna som lararna
bett dem anvinda. Tva av sex elever berittade att de sag det som
viktigt att endast anvanda sokord pa spanska. Eleverna niamnde
ocksa som resurser Google Translate (hidanefter GT) — som de
berittade att de blivit ombedda av lararen att inte anvidnda — och
Lingro.com, en websida som oversitter enstaka ord fran spanska
till engelska ur spanska texter nar man héller musmarkoren stilla
over det aktuella ordet.

Aven Google Search och det gemensamma Google Docs-
dokumentet dar eleverna valde att gemensamt samla information
omnamndes av de flesta. Eleverna sade att arbetet blev lattare nar
alla kunde samla information pa samma stille och nimnde ocksa
tiden som en viktig resurs. De papekade att det tog mycket langre
tid att soka information pa spanska dn pa engelska eftersom de pa
spanska behovde lasa varje individuellt ord. Tva elever berattade
att de filtrerade sina sokningar mycket mindre pa spanska dn pa
engelska, och att de var mer bendgna att bara vilja de sidor som
dok upp forst. Eleverna upplyste dessutom om att det inte bara
var svart att hitta och vilja information, utan dven att vilja vad
de skulle skriva om.

Grupperna framholl att det positiva med att soka efter infor-
mation som en del av sprakstudierna framfor allt var att det var
intressant att lara sig om andra lander och att ldsa autentisk text.
Dessutom sade de att autonomin i arbetssattet gjorde det lattare
att ldra sig an om de bara tvingades lyssna pa lararen. Eleverna
framholl som negativt att det tog valdigt lang tid att ldra sig
mycket lite spanska.

Resurser som valdes och som synliggjordes med hjalp
av observationerna

De resurser som analyserades, forutom de som framkom genom inter-
vjuerna, var de som observerades av forskaren i transkriptionerna.
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Dessa resurser utgjordes av: elevernas arbetsgrupp och det grup-
pen pratade om, det av arbetsgruppen delade arbetsdokumentet,
olika webbsidor, lararens digitala presentation som ldg i ett virtu-
ellt kursrum, bilder pa webben, layout och olika sprak.

Cirka en tredjedel av gruppernas arbetstid anvandes till sam-
tal pa svenska. Dessa samtal inneholl forst och framst fragor till
gruppen om formatering, vad uppgiften egentligen inneholl, hur
mycket gruppen forvantades gora och hur arbetet kunde fordelas
mellan gruppmedlemmarna. Vidare diskuterades inneborden av
begreppet autentisk text, och vilken sorts information som egent-
ligen var vardefull nog att ta med. Kommentarer som: Gud, vad
vill vi veta om DET HAR? forekom vid flera tillfillen (Killermark
Haya, 2015a, s. 137). Spanska ord eller fraser, liksom gramma-
tiska sporsmal, diskuterades vid enstaka tillfdllen.

Eleverna spenderade mellan 5—18 minuter (av de 31 som arbets-
tiden i grupprummet bestod av) i deras gemensamma arbetsdo-
kument pa internet (Google Drive). Bida grupperna oppnade ett
sadant sa fort ndgon av medlemmarna fatt nataccess och alla tog
det for sjalvklart att det var pa det sittet de skulle arbeta. De var
helt enkelt vana vid det sedan tidigare — bade fran andra lektioner
och fran nar de arbetade tillsammans i spanska.

Gruppens medlemmar kunde skriva pd olika stillen i doku-
mentet samtidigt och pd samma gang se vad de andra gruppme-
dlemmarna gjorde i det. De infogade kommentarer till sig sjalva
och de andra i marginalen. Nagon skrev pa svenska eller klistrade
in information pa engelska, en annan skrev av information fran
lararens digitala presentation eller klistrade in ord och meningar
som tidigare skrivits pa svenska i ett anteckningsprogram och
sedan oversatts med hjalp av GT. En tredje skrev egna meningar
direkt pa spanska. Ytterligare en elev sysslade med 6versittningar
till spanska fran ett tidigare arbete pa svenska. Hon hade stallt
in spanska som sprak i sin dator och anvinde darmed den span-
ska grammatik- och stavningskontrollen. Alla lade ocksa tid
pa att skriva rubriker till olika stycken och att formatera text
och punktlistor.

Vad det gillde de websidor som var sprakligt inriktade sa anvan-
des GT mellan en och 13 ganger, och fem av sex elever anviande
den. Lingro.com anvindes av tvd elever. On-line lexikon anvindes
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vid ett tillfille, av en elev. Wikipedia anvindes pa svenska, eng-
elska och spanska. Fem av sex hade sparat det virtuella kurs-
rummet som favorit och dir fanns lararens digitala presentation.
Bade i rummet och i presentationen var allt skrivet pa spanska.
De obligatoriska rubrikerna fran lararens presentation kopierades
tidigt in i arbetsdokumenten och anviandes som en strukturerande
resurs. Ovriga websidor var Google Search och Google Drive.
Tva linkar fran lirarens lista anviandes vid ett enstaka tillfille, av
en elev.

Copy/paste var den resurs som anvindes av alla. Mest klistra-
des information in pa svenska, sedan pa engelska och minst pa
spanska. Nastan all information i det gemensamma dokumentet
var inklistrad eller avskriven (forutom rubrikerna).

En resurs utgjordes av Drive-dokumentet som antecknings-
verktyg och dar skrevs aven kommentarsfilt i marginalen. En elev
anvande ett program gjort for anteckningar, som mojliggjorde att
hon skrev samtidigt som hon liste pd ndgon annan aktuell sida,
vilket gjorde att hon inte behovde bliddra mellan olika fonster.
Vad gallde flikar som resurs, holl eleverna mellan 1o och 17 flikar
parallellt oppna och rorde sig mellan dem.

Ovriga resurser som bade observerades av forskaren och
omniamndes av eleverna var tid, layout, bild och sprik. Vad
galler tiden, utforde eleverna méanga handlingar pa kort tid. De
namnde for varandra under arbetets gang att de hade ovanligt
mycket tid att slutfora arbetet pd men att arbetet gick ldngsamt.
Layouten rorde formatering av rubriker och listor, typsnitt och
att formatera om hypertext sa att det sig ut som vanlig text. Vad
galler bilder som resurs, navigerade eleverna mellan bildbanker,
Prezi-presentationer som byggde pa bilder, pop-up reklam fran
Venezuela och en kort film om historia. Av detta syntes dock ing-
enting i arbetsdokumentet vid lektionens slut.

Eleverna anviande mest svenska emellan sig som spraklig munt-
lig resurs, forutom vid 6versittning av vissa ord eller nir eleverna
skulle forklara skillnaden mellan tempus for varandra. Nar pro-
blem uppstod angdende betydelsen av vissa lasta ord sa géllde det
ofta ord fran lararens digitala presentation. Bade nir det gallde
sprak som ldstes pd webben och vad som anvindes skriftligt i
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arbetsdokumentet var det engelska i forsta hand, i andra hand
svenska och i tredje hand spanska som anvandes.

Diskussion av studiens resultat

Resultaten synliggor en del spanningar. Till exempel sd koncentre-
rar sig eleverna i tal och handling pa att arbetet ska ga snabbt och
leda till en slutprodukt, dvs. presentationen for gruppen, snarare
an att fokusera pa den egna larprocessen som pagar under tiden.
Grupperna berattade till exempel att de genom grupparbetespe-
dagogiken nog inte lirde sig mera dn om de hade arbetat med
kursinnehéllet pa ett mer enligt dem traditionellt satt, men att de
kunde slutfora arbetet snabbare dn genom att arbeta ensamma.
Detta trots att lirarna ursprungligen designade uppgiften for att
eleverna skulle kunna ta lang tid pa sig att verkligen forsoka pene-
trera autentisk (och darmed svar) text.

Eleverna uttryckte att det var roligt att arbeta i grupp och i
tema, eftersom det fick dem att kdnna sig produktiva. Att det var
roligt okade ocksa deras motivation. De sade ocksa att de hade
roligt under lektionen och de uttryckte sjilva att de arbetade ovan-
ligt effektivt. De framholl att de arbetade pa uppgiften hela tiden
men dven att de inte upplevde att de larde sig ndgon spanska; att
det sprakligt sett var svart och att det genom att arbeta sdhar tog
valdigt lang tid att ldra sig valdigt lite spanska. Samtidigt som de
alltsa faktiskt utforde manga olika handlingar pa kort tid ansag
de att de tvingades arbeta ovanligt langsamt eftersom arbetet var
pa spanska. Nir eleverna siager “produktivt” tycks de med andra
ord mena att de gjorde manga saker tillsammans pa kort tid —
snarare dn att de anvande och larde sig spanska.

I borjan av texten nimndes tanken att sprakinldrning i hog
grad ”gdr till i forhallande till, tillsammans och genom andra”
(Svensson, 2008, s. §8.) Svensson skriver vidare om att den digi-
tala tekniken kan fungera motiverande nar den ar social. Vad det
giller den spanska sprikinlarningen och vad gruppen samtalade
om i det hir arbetet kan man dock diskutera om elevernas arbete
var socialt och huruvida det stodde sprakinliarningen. Under
arbetspasset fordes gruppens konversationer pa svenska utom
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vid enstaka ord, och rorde mest administrativa sporsmal samt
vad som ansdgs vart att ta med i presentationen, snarare an att
tillsammans forsoka forsta nagot nytt eller anvanda och darmed
befasta nagot tidigare forvarvade kunskaper i spanska. Spanska
var ocksa det sprak som for fyra av sex elever var minst represen-
terat bland de olika informationssokningarna och bland sidorna
som anvandes.

Ett ytterligare spanningsomrade som studien tydliggor ar elev-
ernas bruk av copy/paste. Trots att eleverna sade att de sag copy/
paste och GT som anvandbara resurser sa uttrycker de samtidigt
att de kanner sig konfliktfyllda infor sin anviandning av dem. En
orsak till detta skulle kunna ligga i det Benyamine (2008) skrev
om, som handlade om att lirmaterialet i samband med internet
ofta blir abstrakt och opersonligt snarare dn konkret och moj-
ligt att relatera till. Till exempel, snarare dn att bygga sina egna
meningar i det gemensamma arbetsdokumentet utifran nyckelord
eller koncept de hittar, sa klistrar eleverna in ord och meningar
fran texterna de hittar pa internet utan att alls reflektera over
spraket i dem.

Det finns tva olika sorters situationer dir copy/paste anvinds
av eleverna i studien. Den forsta dr ndr ren dmnesinformation
kopieras in i arbetsdokumentet. Den andra ar nir eleverna klist-
rar in ord eller meningar i GT for att fa hjalp med lingvistiska pro-
blem. I den har situationen uttrycker alla utom en att det pa nagot
satt kdanns konfliktfyllt, att de egentligen vet att det inte 4r bra.
En flicka lovprisar diremot denna funktion, eftersom hon kianner
att hon genom detta kan fa hjalp med att uttrycka komplicerade
saker som hon annars inte skulle kunna. Alla elever papekar att
de ar medvetna om att GT oversitter fel och de [6ser detta genom
att till exempel jamfora oversattningar mellan olika sprak eller
fraga varandra.

Ytterligare spanningsomraden uppstdr nar eleverna gor skola
(Pope, 20015 Selwyn, 2011) i och med att de tolkar situationen
som att det ar sjdlva insamlandet av information och skapandet
av en presentation som lararen tycker ar viktiga, snarare dn att de
ska arbeta med ndgot som de sjdlva dr intresserade av, och ta sig
tid till ndgot de upplever som svart. Denna elevtolkning styr i sin
tur handlingarna i elevernas aktivitetssystem. Det aktivitetssystem
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inom vilket eleverna arbetar strukturerar deras anvindning av
digitala verktyg och hur de kommunicerar. Med andra ord hand-
lar lektionens innehall for dem om snabbhet, bullet-points och den
slutliga digitala presentationen. Detta fokus riktar ocksa sattet pa
vilket eleverna lar sig. Hari finns en konflikt mellan elevernas och
lararens aktivitetssystem. Dessutom arbetar eleverna individuellt
trots att deras gemensamma digitala skrivdokument tilliter sam-
arbete. Detta medfor att nastan inga diskussioner fors om vare sig
amnesinnehall eller sprakliga problem.

Det sista resultatomradet att diskutera i det har kapitlet ror
det faktum att eleverna arbetar med flera saker pd samma géang.
Exempelvis kan elever samtidigt som de laser ha en eller flera flikar
oppna dar de skriver samtidigt som de andra i gruppen. Samtidigt
som de forsoker forstd viss information sa presenterar de den for
de andra i sin grupp genom att klistra in den i det gemensamma
arbetsdokumentet. Detta marks till exempel nir de anvander sitt
gemensamma Google Docs-dokument, GT eller copy/paste.

Implikationer fér sprakundervisningen

Vilken didaktisk betydelse kan diskrepansen mellan elevernas
och ldrarnas aktivitetssystem ha for vad som blir viktigt i svensk
sprakundervisning nar digitala verktyg och informationssokning
blir en del av sprakundervisningen?

For det forsta bor vi eventuellt komplettera var syn pad spra-
kinlarningens fardigheter. Larare beskriver ofta sprak som fardig-
heter som ar antingen receptiva, produktiva eller interaktionella.
Denna spraksyn gdr ofta igen i bade test och 6vningsuppgifter.
Men till vilket fardighetsfack — det receptiva, produktiva eller
interaktionella, hor att informationsbearbeta? Eftersom elever,
nar de ldr sig sprak, skapar ett eget sprak for att mota sina kom-
munikativa behov (Lantolf & Thorne, 2006, s. 9) s kan det upp-
std ett validitetsproblem nar elever som en del av sitt larande, och
for att utfora uppgifter, behover anvanda spraket pa ett sitt som
inte liraren inte nodvandigtvis ser som en sprakfirdighet bland
andra. Men genom att synliggora fler aspekter av vad en fardig-
het innehdller sd kan elevernas larandesprak (Ortega, 2013), och
med det sjdlva larandeprocessen, synliggoras. Det handlar om att
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se processen bakom slutprodukten. Med en kompletterad syn pa
sprakinlarning foljer att elevernas uppgifter kan behova komplet-
teras. Till exempel skulle det da kunna bli just arbetsprocessen i
sig som blir intressant for lararen att eleverna redovisar. I linje
med denna breda spraksyn anviander Europaradet mediering som
en fardighet, och beskriver sd kallade *mediation activities’ i kom-
pletteringen till Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment, Europaradets gemen-
samma referensram for sprak (Council of Europé, 2001, Council
of Europe/Skolverket, 2009), the Companion volume (Council of
Europe, 2018).

Studiens resultat aktualiserar dessutom en didaktisk diskus-
sion om elevernas hjilp och scaffolding (stottning). Att anvianda
informationssokning pa internet som en del av att lara sig ett
frimmande sprak kan i basta fall hjilpa till att 6ka motivatio-
nen, elevernas autonomi, kritiska reflektioner och organisatoriska
fardigheter samtidigt som det ger liraren mojlighet att effektivt
stotta en individualiserad laroprocess (Alstedter & Jones, 2009).

Icke desto mindre: vid den muntliga presentationen av ett tema
syns inte nodvandigtvis om eleven valt att arbeta genom att forst
lasa pa svenska eller engelska for att sedan Oversitta sin presenta-
tion till spanska, eller om eleverna lyckats liasa pa spanska direkt
for att sedan plocka ut nyckelorden till sin presentation. Vad det
ar individerna faktiskt gjort och lart sig under vagen ar radikalt
olika, och de respektive larandesitten kriver sin egen form av
stottning. Har blir lararens roll extremt viktig. Detta kan jamforas
med att Vigmo (2010) fann att elever som arbetar i grupp helst
vander sig till varandra, och inte till lararen, for hjilp.

Min studies resultat leder till en diskussion om prioriteringar
i undervisningen. De styrdokument larare och elever har att for-
hélla sig till innehéller ett brett centralt innehall och mycket skall
hinnas med pa fi timmar. Ar d4 Google Translate-anvindning,
delade skrivdokument och copy/paste det som tiden bor anvin-
das till? Blir inte kunskaperna for ytliga? Bor mojligheten att lata
eleverna fa arbeta pa sitt de troligtvis dar vana vid hemifran eller
mojligtvis fran studierna i engelska rymmas aven inom spanskun-
dervisningen eller ska lektionerna i spanska std for ndgot annat
slags innehall? Vad ar det egentligen eleverna ovar pa och lar sig
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i ett temaarbete som det ovan — dr det biade administrativa, mer
ytliga kunskaper eller kunskaper av mer resonerande karaktir,
och forstdelse av sprakliga problem?

Dessa fragor skulle kunna inleda ett samtal om vad spraklarare
erkdnner som legitimt kunskapsstoff nar nyborjare eller elever pa
grundldggande niva ska skaffa information pa spanska p4 internet
och sedan presentera det de lart sig? Som svar pd en artikel (Levi
Altstaedter & Jones, 2009) dar forfattarna undersokte elevers
okade motivation ndr de inom ramen for sprakstudierna sokte
information pa webben, ifrigasatte Ping Wu (2010) om informa-
tionssokning och kulturella kunskaper inte bor utgora helt egna
kurser? Hon menade att de inte alls bor rymmas inom sprakkur-
ser for nyborjare (Wu, 2010). Man kan dock argumentera for att
de bor det. Enligt gymnasieskolans laroplan ar det skolans ansvar
att eleven ”kan anvianda bok- och bibliotekskunskap och modern
teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation,
skapande och larande (Lgy 11:9). Sprakundervisningen bor ocksa
bidra till detta. Vi anvinder sprak pa det sattet. Var formaga att
sammanstélla information fran olika webbsidor och blanda texter
dagligen utgor numera ett sitt for oss att kommunicera pa och
dirmed har dessa kunskaper att gora med var formdga att lira
oss sprak. Med detta sagt behover vi naturligtvis problematisera
hur vi bast inkluderar dessa delar i sprakkurserna snarare 4n att
exkludera dem helt.

Vi behover som spriklarare (och elever!) kontinuerligt fraga
oss med vilket syfte spraket lars in och vems det syftet ar. Eleverna
i den hir studien visar genom sina val, handlingar och uttalan-
den att deras tolkning av detta dr att koda av vad de tror att
lararen vill att de ska ta med i den slutliga presentationen. Syftet
med deras arbete blir da att framfora en digital presentation pa
spanska for sina kamrater. Daremot 6var de pa en hel del annat
under sin faktiska larandeprocess: 4ven om de inte pratar mycket
med varandra pa eller om spanska si kommunicerar de med
varandra i ett gemensamt arbetsdokument, hjalper varandra att
tolka instruktioner och webbsidor pa olika sprak, de undervisar
varandra i hur de kan anvianda olika verktyg och navigera bland
olika siter (bland annat i sitt virtuella kursrum), hur de kan soka
pa webben med spanska nyckelord eller anvanda presentationer
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pa nétet for att hitta den information de behover. Dessa kunskaper
i informationsbearbetning syns inte alls i efterhand for lararen.

Min studie pekar bland annat mot foljande didaktiska fragor
att arbeta vidare med:

e Vad i sprakundervisningen vill vi att eleverna skall anvianda
datorer till och i vilket syfte? Vilket skulle kunna bli lararnas
aktivitetssystem i den situationen och i hur stor grad skulle
elevernas skilja sig fran det?

e Speciellt med tanke pa arbetet med digitala resurser i sprak-
klassrummet: vilka problem och vilka mojligheter ser vi med
att tydligare synliggora sprak som liarandeprocess snarare
an slutprodukt och hur skulle det kunna dstadkommas?

e Vilka problem respektive mojligheter ser vi med att anvin-
da internet i sprakundervisningen vad det galler begreppen
copy/paste, producent/konsument, och bredd respektive
djup i larandet?

Att kunna frikoppla sig fran hantverket i klassrummet for att kri-
tiskt kunna reflektera Over sitt eget arbete ar svart. Ett stod for
att kunna gora det ar att lararen tianker i termer av att forsoka
synliggora olika mal och aktivitetssystem, for att kunna minska
glappet mellan de egna och elevernas.
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6. Bedomning av muntlig formaga i
engelska — om bedomarvariation och
beslutsprocesser ur ett nationellt
och europeiskt perspektiv

Linda Borger

Som spraklarare star vi infor uppdraget att bedoma komplex
spraklig formaga, som till exempel att tala pa malspriket. Olika
faktorer, bade sprakliga och innehallsmassiga, vdgs in i bedom-
ningen och dessutom ska elevens prestation virderas i relation
till kunskapskraven. I detta sammanhang aktualiseras fragor
om bedomaroverensstimmelse och likvirdighet. Den studie som
presenteras i denna artikel bygger pa en licentiatuppsats (Borger,
2014), som undersoker bedomning av muntlig sprakfardighet
i ett nationellt prov i engelska pa gymnasieniva. Det muntliga
provet bestdr av par- eller gruppsamtal, och dr ett exempel pa
ett sa kallat performance-prov. Typiskt for dessa prov dr att de
innehéller uppgifter som ar utformade for att sd langt som mojligt
likna autentiska situationer, dir eleverna far anvanda malspraket
pa ett langre och sammanhangande sitt for att visa sin formaga
(McNamara, 1996). Bedomning av autentiska provuppgifter ar
komplex och forutsatter tolkning, vilket kan bidra till bedomaref-
fekter, det vill saga variation i betyg som kan kopplas till skillnader
mellan bedémarna snarare dn elevprestationen. En stor utmaning
med denna provtyp ar darfor att uppnd sa goda nivder som moj-
ligt av bedomarsamstimmighet, medan den stora fordelen ar den
direkta kopplingen mellan den férmaga som ska bedomas (munt-
lig produktion och interaktion) och den observerade elevpresta-
tionen (i form av ett muntligt samtal).

Hur du refererar till det har kapitlet:

Borger, L. (2021). Bedomning av muntlig férmaga i engelska — om bedomar-
variation och beslutsprocesser ur ett nationellt och europeiskt perspektiv. I
Bardel, C. et al. (Red.). Forskarskolan FRAM — ldrare forskar i de frammande
sprakens didaktik (s. 127-155). Stockholm: Stockholm University Press. DOI:
https://doi.org/10.16993/bbg.g. License: CC-BY 4.0.
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Bedomareffekter i sprak, som beskrivs kortfattat nedan, ar ett
tamligen val beforskat omrdde, med uppenbar relevans for den
har aktuella studien, som bland annat syftar till att undersoka
bedomarvariation och att relatera den till lirares utsagor om
sin bedomning. En viss tematik kan skonjas i de studier av bedo-
mareffekter som gjorts. En av de vanligaste dr att bedomare ar
mer eller mindre stringa i jamforelse med andra bedomare
(Bachman et al., 1995; Eckes, 2005), vilket pa engelska benamns
som severity och leniency; ytterligheterna bland bedomare bru-
kar ibland kallas "hokar” och ”duvor”. Exempel pd andra fak-
torer som kan paverka bedomningen i autentiska prov dr att
bedomare tolkar bedomningskriterierna pa olika sitt och lagger
olika vikt vid dem, vilket kan leda till att de ger olika betyg for
samma elevprestation, eller ger samma betyg men av olika skal
(Eckes, 2009; McNamara, 1996; Orr, 2002). Tidigare studier
som undersokt bedomares kognitiva processer vid bedomning av
muntlig andraspraksfardighet har visat att bedomare uppmark-
sammar bade aspekter som beskrivs i bedomningskriterierna och
aspekter som inte specifikt uttrycks i bedomningskriterierna, till
exempel elevens anstrangning, intresse och personliga egenska-
per (Ang-Aw & Goh, 2011; Brown, 1995; Meiron, 1998; Orr,
2002). Det framgdr dven av studier att lingvistiska aspekter,
som grammatisk korrekthet och ordforrad, ofta ges storre vikt
i bedomningen dn andra delar av den kommunikativa kompe-
tensen (Magnan, 1988; McNamara, 1990). Delar av dessa
olika aspekter av bedomareffekter kan skonjas dven i den har
aktuella studien.

Parsamtal

Par- och gruppsamtal, som anvinds i de svenska nationella pro-
ven i sprak och som undersoks i den har aktuella studien, ger
i regel mojlighet till en mer naturlig interaktion dn intervjufor-
matet som genomfors med en provdeltagare och en intervjuare/
examinator. I parsamtal far provdeltagarna mojlighet att visa
upp en storre bredd av sprakfunktioner och samtalsfardigheter
an i intervjusituationen (Brooks, 2009; ffrench, 1999; Kormos,
1999), dar det finns en tydlig hierarkisk struktur mellan
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provdeltagare och examinator. Det finns dock svarigheter med
par- och gruppsamtal ur bedomningssynpunkt. For det forsta
kan olika bakgrundsvariabler hos provdeltagarna, till exem-
pel personlighet, kon och spraklig niva, paverka samtalspart-
nerns prestation (Foot, 1999; Nakatsuhara, 2013; Norton,
2005; O’Sullivan, 2002). Forskningsresultaten r inte entydiga
betriffande om eller hur dessa sa kallade interlocutor effects
paverkar betyget. Daremot visar ett flertal studier som anvin-
der konversationsanalys som metod att bakgrundsvariablerna
kan paverka interaktionsmonstret i samtalet (Galaczi, 2014;
Lazaraton & Davis, 2008). En ytterligare utmaning vid par- och
gruppsamtal dr att individuella betyg sitts pa en gemensamt
skapad prestation, co-constructed interaction (Galaczi, 2008),
vilket gor att det kan vara svart att fullt ut skilja prestationerna
at (McNamara, 1997).

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka bedomning av muntlig sprak-
fardighet i det nationella provet i kursen Engelska 6 i gymnasie-
skolan utifrdn tva perspektiv. For det forsta studeras bedomarva-
riation och bedomarprofiler; for det andra belyses bedomarnas
beslutsprocesser genom att identifiera aspekter i elevprestatio-
nerna som var framtridande for dem. Ett sekundart syfte med
studien dr ocksa att gora en tentativ, empirisk jimforelse av
de svenska, nationella kunskapskraven och referensnivderna i
Gemensam europeisk referensram for sprak (GERS) (Skolverket,
2009). Foljande forskningsfrigor utgjorde utgdngspunkt
for analysen:

1. Hur ser bedomarvariationen ut i de deltagande lirarnas
bedomningar?

2. Vilka aspekter av elevernas muntliga formdga ar framtra-
dande for bedomare nir de fattar sina beslut om betyg?

3. Vilken dr den mojliga relationen mellan betyg och bedomar-
nas motivering av dessa betyg?

4. Vilka nivaer i GERS anser externa bedomare att de svenska
elevernas prestationer ligger pa?
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Studiens kontext

De nationella proven i det svenska skolsystemet har som huvud-
syfte att vara ett stod for larare att gora likvardiga bedomningar
och darmed bidra till en rittvis betygssittning av en elevs kun-
skaper (Skolverket, 2019)." I lirarens arbete ska resultaten fran
de nationella proven med andra ord inte utgora det enda underla-
get for individuella betyg utan anviandas som stod for betygssatt-
ning i kombination med kontinuerliga iakttagelser. De nationella
proven ar diarmed inte examina i den traditionella bemarkelsen.
I jamforelse med skolsystem med externt bedomda examensprov
satter det svenska systemet sdledes en stor tillit till lirares profes-
sionalism vad giller bedomning.

Skolinspektionen samlar varje dr in nationella prov som
genomforts av elever runt om i Sverige for ombedomning (se
till exempel Skolinspektionen, 2017). Resultaten visar att sam-
stimmigheten mellan ursprungsbedémarens och ombedomarens
bedomning, den sa kallade interbedomarreliabiliteten, inte haller
tillrackligt hog niva for de delar av proven som innehaller langre
skrivuppgifter, till exempel uppsatserna i svenska och delvis eng-
elska. Dock har den metod som Skolinspektionen anvint kriti-
serats av till exempel Gustafsson & Erickson (2013) och andra
studier har visat pa mera positiva resultat i engelska (Erickson,
2009). Skolinspektionens omréttningar har lett till en debatt om
bedomning av nationella prov och bedémarvariabilitetens bety-
delse for en rattvis och likvardig bedomning. De muntliga delarna
av de nationella proven har emellertid inte undersokts, eftersom
dessa inte behover dokumenteras och det foljaktligen inte finns
tillgangligt underlag att samla in. Detta visar pa ytterligare behov
av undersokningar av bedomareffekter i muntliga prov.

Gemensam europeisk referensram for sprak

Arbetet med att sammanlianka de svenska kursplanerna i fraim-
mande sprik och spraknivderna i Gemensam europeisk referensram

" En ny regel som anger att nationella provresultat sarskilt ska beaktas vid
betygssattning infordes i skollagen 2018. Vad ”sirskilt beaktas” innebar ar
dock inte ndrmare preciserat eller kvantifierat i lagtexten.
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for sprak (GERS) (Skolverket, 2009) har framforallt gjorts genom
textuella jamforelser, och det finns fa empiriska undersokningar
att tillgd. Darfor ar ett sekundart syfte med denna studie att tenta-
tivt jamfora de svenska kunskapskraven i kursen Engelska 6 med
GERS referensnivaer. GERS, som gavs ut av Europaradet 2001
(Council of Europe, 2001), har som huvudsyfte att ge en gemensam
riktlinje for lirande, undervisning och bedomning av andra- och
frimmandesprdk. I GERS beskrivs olika nivder av sprakfiardighet,
sa kallade gemensamma referensnivder (fran At till C2). Kurserna
i engelska, moderna sprak och svenska som andrasprak i det
svenska skolsystemet dr indelade i steg, vilka i sin tur dr direkt
relaterade till spraknivaerna i GERS (Skolverket, 2011a). Ett god-
ként resultat i gymnasiekursen Engelska 6, till exempel, ska mot-
svara den lagre nivan for B2 i GERS.

Studien

Metod och material

Studien har en sd kallad mixed-methods design, vilket innebar att
olika typer av data samlades in och analyserades med varierande
metod av savil kvalitativt som kvantitativt slag for att belysa
forskningsfragorna ur olika perspektiv och dirmed fa en storre
bredd. Materialet i studien bestar av sex ljudinspelade samtal fran
utprovningen av ett nationellt prov i kursen Engelska 6 pa gym-
nasieniva, vilket alltsi motsvarar tolv individuella elevprestatio-
ner. Samtalen hade valts ut for att spegla olika fardighetsnivaer.
Provet syftar till att prova muntlig produktion och interaktion i
enlighet med dmnesplanen, da eleverna ska uttrycka och utveckla
ett innehdll bade pd egen hand och i samspel med partnern.?
Tva olika bedomargrupper deltog i studien. Den forsta gruppen
bestod av 17 gymnasieldrare i engelska som bedomde elevpresta-
tionerna enligt de nationella kunskapskraven. Den andra grup-
pen bestod av 14 externa europeiska bedomare, som anvinde
referensnivderna i GERS i sin bedomning, de flesta av dessa
med gedigen erfarenhet av undervisning i engelska. De senares

> Exempel pd olika typer av uppgifter som kan forekomma i nationella
proven i Engelska 6 dterfinns pa https://www.gu.se/nationella-prov-frammande
-sprak/prov-och-bedomningsstod-i-engelska/engelska-6-gymnasiet/exempel
-pa-uppgiftstyper-for-engelska-6 (himtat 2021-02-10).


https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak/prov-och-bedomningsstod-i-engelska/engelska-6-gymnasiet/exempel-pa-uppgiftstyper-for-engelska-6
https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak/prov-och-bedomningsstod-i-engelska/engelska-6-gymnasiet/exempel-pa-uppgiftstyper-for-engelska-6
https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak/prov-och-bedomningsstod-i-engelska/engelska-6-gymnasiet/exempel-pa-uppgiftstyper-for-engelska-6
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medverkan avsag att mojliggora en tentativ jamforelse mellan de
svenska kunskapskraven och nivderna i GERS. Data bestod dels
av betyg som bedomarna satte individuellt pa de tolv elevpre-
stationerna, dels av skriftliga kommentarer som de skrev for att
motivera och forklara vilka aspekter de framfor allt tog hansyn
till nar de satte betygen.

Deltagarna valdes ut genom en kombination av bekviamlig-
hets- och malinriktat urval. De 17 svenska gymnasieldrarna
arbetade pd olika gymnasieskolor, bide kommunala och fri-
stdende skolor, i och runt tva svenska stiader. En forfrdgan om
att delta i studien skickades ut till rektorer pa skolor i dessa
tva omraden. Av de medverkande lirarna var fyra man och 13
kvinnor. Undervisningserfarenheten varierade fran 1 till 29 ar
med ett medelvirde pa 12 ar. De europeiska deltagarna valdes ut
genom ett malinriktat urval av bedomare som hade erfarenhet
av GERS-bedémning. De kom fran Finland (7 = 7) och Spanien
(n = 7) och arbetade pa skolor/universitet och/eller statliga
myndigheter. I dessa linder anvinds skalor baserade pa refe-
rensnivderna i GERS i betydligt storre utstrackning 4n i svenska
sammanhang. Bedomarna anviande som namnts ovan tva olika
skalor. De svenska lirarna bedomde elevprestationerna enligt
en tiogradig skala (se tabell 4 nedan) baserad pa betygsstegen
F-A, och som avsig steg 6/kurs 6 i den svenska gymnasiesko-
lan. De europeiska bedomarna anviande en niogradig skala
baserad pa referensnivder i GERS, fran A1-Cz, inklusive de sa
kallade plus-nivaerna (se tabell 5 nedan). Eftersom bedomarna
anvinde olika skalor var syftet inte att jamfora enskilda delta-
gares bedomningar. For de svenska bedomarna var fokus pa att
undersoka bedomarvariation. Syftet med att inkludera euro-
peiska bedomare i studien var att studera vilka nivaer i GERS
som de svenska elevernas prestationer ansidgs motsvara. Det som
kunde jamforas var de tva bedomargruppernas rangordning av
elevprestationerna, eftersom denna inte ar beroende av skalorna.
Dessutom skrev bade de svenska och de externa europeiska
bedomarna skriftliga kommentarer till sina bedomningar, och
dessa analyserades pd samma sitt for att undersoka vilka aspek-
ter av elevernas muntliga kommunikativa kompetens som var
framtradande vid bedomningen.
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Tabell 4. Tiogradig skala anvind av de svenska bedémarna baserad
pa de svenska betygsstegen.

F- F+ E- E+ D- D+ C- C+ B A

I 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Tabell 5. Niogradig GERS-baserad skala anvind av de externa euro-
peiska bedomarna.

Ax A2 Az+ Br B+ B2 B2+ Cr C2

I 2 3 4 5 6 7 8 9

Data samlades in under endagsseminarier som var upplagda
pa samma sdtt men som dgde rum vid olika tillfallen for de olika
bedomargrupperna. Tillfallet inleddes med en gemensam intro-
duktion och ett kort 6vningstillfille. Bedomarna fick sedan lyssna
individuellt i horlurar pa de sex samtalen och sitta betyg pa elev-
prestationerna samt skriva kommentarer som motiverade betyget.
De hade ca 30 min till sitt forfogande per samtal. Bedomarna
hade tillgdng till bedomningskriterierna. For de svenska bedo-
marna innebar detta de nationella kunskapskraven for munt-
lig produktion och interaktion i kursen Engelska 6 (Skolverket,
2011b) och de analytiska bedomningsfaktorer som ar avsedda att
vara ett stod for helhetsbedomningen (se bilaga 1). De externa
europeiska bedomarna anviande GERS-skalor for muntlig pro-
duktion och interaktion fran Manual for Relating Language
Examinations to the Common European Framework of Reference
for Languages (Council of Europe, 2009, s. 184-186). Eftersom
data var av tvd olika typer, dels betyg, dels skriftliga kommentarer
till betygen, delades analysen in i tvd delar, en kvantitativ och
en kvalitativ.

Analys av data

I de kvantitativa analyserna av betygen anviandes beskrivande
statistik och korrelationsanalys.

Innehéllet i bedomarnas skriftliga kommentarer analysera-
des genom ett slags innehéllsanalys som kallas verbal protocol
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analysis (VPA) (Green, 1998). VPA ir en metod for att samla in
och analysera data om kognitiva processer. Bedomarna ombads
att verbalisera sina grunder for betyget i en sammanfattande
skriftlig kommentar.’ Dessa kommentarer delades i analysen in
i mindre enheter, sd kallade segment, bestdende av fraser eller
meningar som beskriver en 6vergripande aspekt som bedomarna
tog hdnsyn till. Ett exempel pa indelning i segment, markerade
med snedstreck, ges nedan. Exemplet kommer fran en av de
svenska bedémarna.

General communication skills are good/

she has fluency/

and structure./

She listens to what the male is saying and as the conversation
develops she acknowledges his thoughts and even adds her
own opinion to the subject at hand. She even puts the question
back to him for further discussion./

I ndsta steg utvecklads ett kodningsschema, enligt vilket seg-
menten kodades. Kodningskategorierna grundar sig bade pa
teori och empiri (Galaczi, 2013), och bestar av huvud- och
underkategorier (se kodningsschema och exempel i bilaga
2). De teorigrundade kodningskategorierna skapades utifran
beskrivningen av kommunikativ kompetens i GERS (Council
of Europe, 2001), vilken bade de svenska och europeiska bedo-
marnas betygskriterier baseras pa. I GERS beskrivs kommuni-
kativ kompetens som bestdende av tre huvudkomponenter: 1)
lingvistisk kompetens, 2) pragmatisk kompetens och 3) socio-
lingvistisk kompetens. Utover dessa delar beskrivs kommunika-
tiva strategier i GERS, vilka innefattar bade interaktions- och
produktionsstrategier. De kriteriegrundade kodningskatego-
rierna bestod alltsa av Accuracy och Range, som tillhor den ling-
vistiska kompetensen, Coberence och Fluency, som tillhor den
pragmatiska kompetensen, och Sociolinguistic appropriateness,
som tillhor den sociolingvistiska kompetensen. Kategorierna

3 De svenska bedomarna fick vilja om de ville skriva pa svenska eller eng-
elska, och de europeiska bedomarna skrev pa engelska.
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Interaction och Production strategies beskriver kommunikativa
strategier. I de skriftliga kommentarerna fanns ocksa uttalan-
den som inte direkt kunde hirledas till bedomningskriterierna.
Dessa var kategorierna Intelligibility, som handlade om hur
val det gick att forsta eleverna fran bedomarens perspektiv,
Task Realisation, som bestod av kommentarer om hur val
eleverna lyckades 16sa uppgiften och Other med uttalanden
som inte platsade in i de 6vriga kategorierna. Slutligen bild-
ades en kategori kallad Comparisons med kommentarer som
inneholl olika slags jamforelser av elevernas prestationer. Det
fanns dven kommentarer som omfattade bedomarnas tan-
kar och funderingar kring olika aspekter och dessa kodades
under kategorin Rater reflections. Utover kodningskategorierna
som beskrivits ovan gjordes dven en kodning utifran varde-
ringen i kommentaren, det vill siga om den var positiv, negativ
eller blandad.

Kvalitativ innehéllsanalys bygger pd kodarens tolkning av
materialet, vilket kan leda till skillnader mellan kodare. Darfor
kodades 10 % av materialet, som sammanlagt bestod av 372
set av bedomarkommentarer (31 bedomares kommentarer till
12 elevprestationer), av ytterligare en person med lang erfarenhet
inom omradet. Bedomaroverensstimmelsen visade sig ligga pa
en rimlig niva (ca. 85 % pa huvudkategoriniva). I de fall dar
det fanns oenighet i kodningen diskuterades orsakerna till detta
noggrant och forandringar gjordes i kodningsschemat dar det
var lampligt, enligt en modell som beskrivs bland annat av
Galaczi (2013).

Resultat

Bedomarvariation

For att besvara den forsta forskningsfrdgan om variabilitet for
de svenska lirarnas bedomningar gjordes statistiska analyser av
betygen. Forst presenteras deskriptiv statistik for de 17 svenska
lirarnas bedomningar av de 12 elevprestationerna. Varje elev har
en kod, dar siffran stir for elevparets nummer (1-6) och boksta-
ven star for kon (F = flicka, P = pojke).
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Tabell 6. Deskriptiv statistik: betyg per elev (N = 12) for de svenska
bedomarna (7 = 17).

Elev Medel Median Typvirde SD Variationsvidd
1F 5,9 6,0 6 1,5 (4-8)
P 754 750 9 1,5 (5-9)
2F 9,1 9,0 9 0,8 (7-10)
2P 8,0 8,0 8 1,5 (4,5-10)
3F 459 5,0 3 1,7 (3-8)
3P 6,4 750 7 L5 (3-9)
4F 3>4 3,0 3 1,0 (1-5)
4P 2,9 3,0 3 1,0 (1-5)
sk 9,4 9,0 9 0,5 (9-10)
sP 751 750 7 1,1 (5-9)
6F 8,2 9,0 9 1,1 (6-10)
6P 753 7,0 7 1,3 (4-10)

Som framgar i tabell 6 varierar medelvirde, median och typvirde
mellan 3 (motsvarande E) och 9 (motsvarande B) pa den tiogradiga
skalan, vilket tyder pa att de tolv elevprestationerna representerar
en bredd av sprakliga nivder. Vidare syns en tydlig variabilitet i
bedémningarna nar man ser pa variationsvidden. Det finns flera
exempel pd elevprestationer dir lirarnas bedomningar gar isar.
Elevprestation 3F till exempel, har en variationsvidd fran E till C+
(3-8), och hog standardavvikelse, 1,7, vilket innebar stor spridning i
lirarnas bedomningar. Aven 3P och 6P ir exempel pa elevprestatio-
ner dir bedomningarna gar isar. For de tva elevprestationerna som
har fatt hogst betyg av bedomarna, 2F och §F, ar variabiliteten dock
mindre framtradande. 2F har en variationsvidd pa 7—10, och relativt
lag standardavvikelse, 0,8. 5F har en variationsvidd pa 9—10 och lag
standardavvikelse, o,5. Likasd har de tva elevprestationerna som
bedomts som de svagaste, 4F och 4M, en nédgot lagre standardav-
vikelse, vilket tyder pa att lirarna var mer 6verens om dessa betyg.
Det bor dock betonas att variationsvidd ar ett problematiskt matt
eftersom det styrs av den hogsta och den lagsta bedomningen och
darmed ar kinsligt for sa kallade outliers. Om man tittar pa fordel-
ningen av betyg for varje elevprestation (se Borger, 2014) framkom-
mer att de flesta bedomarna var timligen 6verens och i synnerhet
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Figur 2. Medelvirden for de 17 svenska bedomarna. Anpassad fran
figur 8 i Borger (2014, s. 74).

var skillnaden stor mellan enstaka mycket stringa respektive
milda bedomningar.

Bedomarvariationen kan ocksd illustreras med figur 2 dar en
jamforelse av medelvardena for de 17 svenska lirarnas bedom-
ningar ges. Figuren visar att det finns tydliga bedomarprofiler
bland lararna med skillnader i stranghet. Larare 2 dr till exempel
den strangaste bedomaren med ett medel pa 5,6, medan larare 5
ar den mildaste med ett medel pa 8,0. Att det finns bedomarpro-
filer med olika grad av stranghet, sa kallad rater severity, ar ett
vilkant fenomen inom forskning om performance-prov. Hur man
ska minimera sidana bedomareffekter ar darfor en viktig fraga i
ett nationellt provsystem dir denna typ av bedomning ingar.

For att ytterligare belysa samvariationen i bedomningarna
utfordes parvisa korrelationer mellan de 17 svenska ldrarnas
bedomningar med hjilp av statistikprogrammet SPSS. Tva olika
korrelationskoefficienter anvandes: Spearman’s rho och Kendall’s
tau-b. Bada koefficienterna anvinds for icke-parametriska data
och bygger pa rangordning, men Kendall’s tau-b dr ett mer robust
matt som ger lagre viarden dn Spearman’s rho och mer korrekta
p-virden vid sma urval.# Resultaten visar att korrelationskoeffi-
cienterna mellan de parvisa bedomningarna, matt med Spearman’s
rho, varierar mellan .59 och .95 (p < .05). Det fanns ett fatal
icke-signifikanta korrelationer fran .39 till .56. Kendall’s tau-b
koefficienterna var som vantat nagot lagre och varierar mellan .47
och .89 (p <.05). Det fanns ett fatal icke-signifikanta korrelationer
aven har (fran .30 till .44). For att f4 en mer generell bild raknades

+ Information himtad fran http://www.statisticssolutions.com/, Kendall’s
Tau and Spearman’s Rank Correlation Coefficient.
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medianen for de parvisa korrelationerna ut och den lag pa .77 for
Spearman’s rho och .66 for Kendall’s tau-b, vilket kan ses som
relativt god samstimmighet och visar att bedomarna rangordnar
elevprestationerna pa ett liknande satt. Om man kvadrerar korre-
lationskoefficienten fir man ut andelen forklarad varians, det vill
saga hur stor del av variationen i betyg som kan forutspds fran
en bedomare till en annan (se Borgstrom & Ledin, 2014). Riknat
med medianen av Spearman’s rho-koefficienterna kan alltsd 59 %
av bedomarbeteendet forutspas. Detta resultat visar att det finns
utrymme for forbattring, men med tanke pa att bedomarna inte
genomgdtt nagon specifik bedomartraning, vilket ar vanligt i lik-
nande forskningsstudier, ar det anda acceptabelt. Slutligen berak-
nades Cronbach’s alpha, som miter den interna konsistensen for
de svenska ldrarnas bedomningar. Den var mycket hog, .98, vilket
pekar pa att bedomarna uppfattar det kunskapsomrade som ska
bedomas, namligen muntlig produktion och interaktion, pa ett
samstimmigt satt.

Resultaten visade ocksd att de europeiska bedomarna i
genomsnitt bedomde elevprestationerna pa den nivd i GERS som
provet avser mita. Medelvardena for de europeiska bedomarna
lag mellan Bx+ och Cx f6r alla elevprestationer utom tva. De tva
elevprestationer som bedomdes ligga under provets minimum-
niva av de europeiska bedomarna hade dven bedomts som icke
godkinda av ndgra av de svenska bedomarna. Slutligen jam-
fordes rangordningen av elevprestationer mellan den svenska
och europeiska gruppen och resultaten visar pa stora likheter
(se Borger, 2014).

Bedomningsaspekter

Bedomarnas kommentarer kodades enligt kodningsschemat som
aterfinns i bilaga 2 och som beskrivits ovan. I figur 3 och tabell 7
presenteras resultaten frin sammanrikningen av de kodade
kommentarerna. Figur 3 ger en Oversiktsbild av fordelningen av
kodningskategorierna, medan tabell 7 visar frekvens och procent
av kodade bedomningsaspekter. Exempel pa kommentarer ges i
redovisningen nedan for att illustrera. Det d4r markerat om kom-
mentaren ar positiv, negativ eller blandad och om det 4r en svensk
(Sv) eller extern europeisk bedomare (GERS).
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Figur 3. Fordelning i procent av kodade bedomningsaspekter for det
totala antalet deltagande bedomare (N = 31).

Tabell 7. Frekvens och procent av kodade bedomningsaspekter

Acc* |Coh |Flu |Inte |Inter | Other | Strat| Range | Soc.li | Task | Totalt
Sv
(n=17)
Frekv. 385| 261| 157| 39| 219 18 78 289 18| 130| 1594
Y% 24 % |16 % |10 % |3 % |14 %| 1T%|5%| 18%| 1 %| 8 %|100 %
GERS
(n=14)
Frekv. 159 97| 166| 29| 154 5 21 174 I 55 861
Y% 19 % |11 % |19 % |3 %18 %| 1%| 3 %| 20%]| 0%| 6 %|100 %
Totalt
(N=31)
Frekv. 544| 358| 323| 68| 373 23| 99| 463| 19| 185| 2455
% 22 % |15 % |13 % |3 %|15%| 1%| 4%| 19%]| 1%| 7 %|100 %
*Kategorier i foljande ordning: Accuracy, Coberence, Fluency,

Intelligibility, Interaction, Other, Production strategies, Range,
Sociolinguistic appropriateness, Task realisation
Anpassad fran tabell 8 i Borger (2014, s. 82)

Som syns i figur 3 hinvisade bedomarna till en stor bredd av
bedomningsaspekter nar de motiverade sina betyg. I tabell 7 fram-
gar dven att det fanns en viss skillnad i fordelning av de olika
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bedomningsaspekterna mellan de svenska och europeiska bedo-
marna. Till exempel kommenterade GERS-bedémarna i hogre
grad elevernas muntliga flyt dn vad de svenska lararna gjorde. Av
utrymmesskal kan dessa skillnader dock inte diskuteras djupare
i denna text men gar att lisa om i Borger (2014). Ett huvudre-
sultat dr att kategorierna Accuracy och Range, dvs. aspekter av
lingvistisk kompetens, utgjorde den storsta andelen av de kodade
bedomarkommentarerna med 22 % respektive 19 % av totalen.
De lingvistiska aspekterna som bedomarna uppmairksammade i
elevprestationerna handlade om spraklig sikerhet i form av gram-
matisk (Exempel 1), fonologisk (Exempel 2) och lexikal korrekt-
het. I kategorin Range fanns kommentarer som beskrev sprakets
omfang och bredd vad giller ord, uttryck och sprakstrukturer
(Exempel 3), men ocksd vad giller formagan att uttrycka syn-
punkter (Exempel 4).

(1) Grammar seems to be an improvement area; ing-form/
no ing-form is mixed at will, subject-verb agreement is a
problem area. (negativ) /Sv

(2) Some mispronunciations, especially /z/. Other examples
are “age”, “students”, “essay”... (negativ) /GERS

(3) Examples of idiomacy and variation to vocabulary. Not
advanced, but extensive and varied. (blandad) /Sv

(4) She finds some problems to describe her point of view,
but she ends up finding the way to do it without help.

(blandad) /IGERS

De pragmatiska aspekterna av kommunikativ kompetens,
Coberence och Fluency, utgjorde den nista storsta gruppen av
kommentarer med 15 % respektive 13 % av totalen. Kommentarer
i kategorin Coberence beskriver elevens formaga att formulera sig
sammanhingande och strukturerat (Exempel 5) och med anpass-
ning till mottagare och situation (Exempel 6). Aven elevens for-
maga att uttrycka sig fylligt och varierat och utveckla ett innehall
pa ett tydligt sitt (Exempel 7) ingick i denna kategori. Fluency
handlar om elevens formaga att uttrycka sig med flyt och ledighet
i spraket, vilket ocksa inbegriper kommentarer om tvekan och
pauser (Exempel 8).
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(5) The parts about personal brands and smart phones were
very tricky to understand. The content is not coherent.
(negativ) /Sv

(6) Formal, well-adapted level of English mostly but also
some (VERY) informal expressions (sucks, kind of) too.
(blandad) /Sv

(7) She makes several good observations and uses examples
to develop her thoughts, which moves the topics along.
(positiv) /Sv

(8) She speaks with several pauses and hesitation, which im-
pairs the understanding. (negativ) /Sv

Den tredje storsta gruppen av bedomarkommentarer beskri-
ver kommunikativa strategier, bade interaktionsstrategier, som
var den storsta kategorin av de tvd med 15 %, och produk-
tionsstrategier, som utgjorde 4 % av det kodade materialet.
Interaktionsstrategierna handlar om elevens forméga att samar-
beta, visa engagemang och bidra till den gemensamma presta-
tionen (co-constructed performance) pa olika sitt, till exempel
genom att lyssna aktivt, stdlla fragor, ge bekriftelse och bygga
vidare pa partnerns inligg (Exempel 9). En annan aspekt av
interaktionsstrategierna handlade om elevens forméga att delta i
turtagningen (Exempel 10). Det fanns ocksd kommentarer om
elevernas ”roller” i samtalet, speciellt i de fall da interaktions-
monstret tenderade att bli asymmetriskt, det vill siga att en av
provdeltagarna var mer dominant och den andra mer passiv
(Galaczi, 2008) (Exempel 11 och 12). Bedomarna var inte helt
overens om hur asymmetrisk interaktion skulle paverka betyget,
vilket dven framkommit i tidigare studier (May, 2009, 2011). En
del bedomare ansag att den elev som tog mindre plats hjilptes av
den mer pratsamme eleven medan andra tyckte att asymmetrin
paverkade den passiva eleven negativt.

(9) She moves the discussion along using questions and she
also adds constructive comments and valid points when
responding to her partner. (positiv) /Sv

(ro) Takes the initiative to start and to continue conversation.
(positiv) /GERS
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(11) She is belpful, a bit bossy though, dominates in interac-
tion, explains on bebalf of her counterpart, overpowers
rather than collaborates with him to achieve a conversa-
tion. (blandad) /IGERS

(12) During the rest — he is repeatedly interrupted by the fe-
male student, who speaks too much. It is hard to hear his
full range, since he does not “fight” her verbally, be lets
her takes over. (negativ). /Sv

I kategorin Production strategies fanns det kommentarer om
elevens anvindning av tva sorters strategier — strategier for att
rdtta sitt eget sprak och strategier for att losa sprakliga problem
genom till exempel omformulering, forklaring och fortydliganden
(Exempel 13).

(13) He tries to work out any problems that may arise in the
conversation, he struggles with explaining how some stu-
dents might feel when they are not receiving top grades in
school and be finally manages to work it out in the end.
(positive) /Sv

Den sista kategorin som baseras pa beskrivningen av kommu-
nikativ kompetens i GERS adr Sociolinguistic appropriateness. 1
GERS inbegriper denna komponent framfor allt sociokulturella
aspekter av sprakanviandning, sisom “sprakliga markorer i soci-
ala relationer, artighetskonventioner, folkliga uttryck, skillnader i
stilniva, dialekt och accent” (Skolverket, 2009, s. 115). Det ver-
kar som att det finns begransade mojligheter for eleverna att visa
upp sociokulturella aspekter av den sprikliga formdgan i detta
prov, och bara 1 % av kommentarerna kodades i denna kategori
(Exempel 14).

(14) Anvinder ordet “crap” vilket inte hor hemma i samman-
hanget — han ber dock om ursikt for detta, sd han dr med-
veten om det. (blandad) /Sv

De kodningskategorier som inte explicit gick att relatera till
bedomningskriterierna var Intelligibility, Task realisation och
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Other (se exempel i kodningsschemat i bilaga 2). Dessa tre kate-
gorier utgjorde sammanlagt en relativt liten del av totalen (11 %).
Kommentarer kodade som Task realisation utgjorde den storsta
gruppen av de tre och inneho6ll kommentarer om hur eleverna
lyckades folja instruktionerna, framforallt hur val de lyckades
sammanfatta den korta texten som de hade last igenom som for-
beredelse. Kommentarerna i kategorin Intelligibility handlade om
hur svart eller latt det var for bedomaren att forsta elevens munt-
liga framstallning. I manga fall fanns det en 6verlapp mellan kate-
gorin Intelligibility och kategorierna som handlade om fonologisk
korrekthet och flyt, eftersom svarigheter med att forstd elevens
uttalanden ofta grundade sig i problem med uttal eller brist pa flyt
och ledighet. Kategorin Other (1 %) var mycket liten och bestod
av kommentarer som inte platsade i de 6vriga kategorierna.

Bland de kodade kommentarerna fanns dven olika slags relativa
jamforelser av elevernas prestationer, vilket daven har uppmark-
sammats 1 tidigare studier om bedémning av parsamtal (Ang-Aw
& Goh, 2011; May, 20115 Orr, 2002). Bedomarna gjorde jam-
forelser som handlade om likheter (Exempel 15), skillnader
(Exempel 16) och om provdeltagarnas sprakliga niva (Exempel
17). I vissa jamforelser var elevernas individuella prestation inte
helt urskiljbar da kommentaren handlade om paret som ’helhet’
(Exempel 18) (se ocksd May, 2011), vilket forstarker det faktum
att samtalet dr co-constructed.

(r5) Both speakers gave the same impression: not terribly talka-
tive, a bit shy perbaps, but positive towards each other and
the texts. They didn’t have much to say about the topics. /
GERS

(16) Vocabulary not quite as comprebensive as the male speak-
er’s, also simpler. \GERS

(17) She seems to me to be at about the same levels as her inter-
locutor. /GERS

(18) The speakers help each other well here, they give and take,
ask for clarifications, examples (positive) /Sv

Den sista kodningskategorin, Rater reflections, omfattade bedo-
marnas tankar och funderingar om olika aspekter, till exempel
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hur styrkor och svagheter i prestationen vigs samman till ett
helhetsbetyg (Exempel 19) och hur ett visst beteende kan tolkas
(Exempel 20). Det fanns dven reflektioner kring hur betyget
paverkas — i bade positiv och negativ riktning — av provdeltagar-
nas roller i samtalet (Exempel 21 och 22), vilket belyser fragan om
interlocutor effects” i parsamtal.

(19) Interaction is high, range not so much, but fluent speaking
and ok grammar takes this one to B2. /GERS

(20) She does not contribute much to the conversation. She
keeps asking “What do you think?” as she struggles to
find something to say. We cannot be sure if it’s for lack of
ideas or lack of language, but I'm inclined to think it’s the
latter as they’re discussing a subject which should be quite
relevant to their generation and interests. Still, it’s only my
perception... /GERS

(21) Jag tror att hon bidrar till att hennes pariner far ett hogre
betyg an vad han har presterat tidigare for hon anpassar
sitt sprak och stdller bra fragor. /Sv

(22) 1 felt that this speaker was somewbhat disadvantaged due
to a domineering partner. 1 would have liked to hear
more. /Sv

Relationen mellan kommentarer och betyg

Bedomarvariationen studerades slutligen genom en tentativ jam-
forelse mellan bedomarnas kommentarer och betyg. Bland annat
jamfordes tva sorters elevprestationer: tva elevprestationer (3P och
6P) med relativt hog standardavvikelse och darmed hogre grad av
bedémarvariation, och en elevprestation (5F) med lagre standar-
davvikelse och darmed hogre grad av bedomaroverensstimmelse.
Resultaten (se bilaga 11 i Borger, 2014) visade att bedomare
som satte lagt respektive hogt betyg pa samma elevprestation
antingen uppmirksammade samma aspekter men virderade
dem olika (alltsd som positivt eller negativt), eller uppmark-
sammade delvis olika aspekter. I fallet med elevprestationen dar
bedomarna i hogre grad var 6verens om betyget visade analysen
att bedomarna generellt uppmarksammade samma aspekter och
kommenterade dem pa ett likartat satt.



Bedomning av muntlig formaga i engelska 145

Diskussion och didaktiska implikationer

I studien som presenteras i denna artikel undersoktes bedomar-
variation och bedomares beslutsprocesser i ett muntligt nationellt
prov i engelska. Den deskriptiva statistiken och korrelationsanaly-
sen for de 17 svenska engelskldararnas bedomningar visar pa rela-
tivt god samstimmighet, men med klart utrymme for forbattring.
Bedomarprofiler med olika grad av stranghet identifierades, vilket
ar vanligt forekommande vid performance-prov. Resultaten fran
de kvantitativa analyserna sammanfaller vil med tidigare studier
kring bedomning av muntliga prov i frimmande/andrasprak, dar
ofta ett storre antal bedomare ingdr och mer sofistikerade statis-
tiska analyser anvinds (Bachman et al., 1995; Bonk & Ockey,
2003; Brown, 1995; Eckes, 2005; Lynch & McNamara, 1998;
Yan, 2014).

En atgiard for att oka interbedomarreliabilitet och minska
bedomareffekter ar att involvera flera bedomare i bedomnings-
processen (Henning, 1996), till exempel genom att arbeta med
med- och sambedomning,’ da elevprestationer diskuteras i forhal-
lande till kunskapskrav, elevexempel och 6vrigt bedomningsma-
terial. Denna metod rekommenderas dven av Skolverket som ett
satt att oka likvardigheten. Enkiter som genomfors med larare
som bedomer de nationella proven i engelska i gymnasieskolan
visar att med- och sambedomning anvinds i storre utstrackning
vid uppsatsprovet dn vid de muntliga delproven.® Resultaten av
denna studie pekar alltsd pa att med- och sambedémning ar vik-
tigt dven i samband med det muntliga provet, dar detta troligt-
vis ar mer tidskravande och kraver extra resurser. Om med- och
sambedomning genomfors pa ett systematiskt och organiserat
satt kan det ocksa ses som en form av bedomartrining (Lumley
& McNamara, 199 5; Weigle, 1994). Malet med bedomartraning

5 Med- och sambedomning har ndgot olika innebord. Medbedomning
innebir att tva eller fler larare oberoende av varandra gor en bedomning (och
sedan diskuterar den), medan ”sambedomning innebar att larare samar-
betar om bedomning eller betygssittning, till exempel genom att bedoma
elevers prestationer tillsammans eller genom att diskutera bedomningen”
(Skolverket, 2013, s. 11).

¢ Projektet Nationella Prov i Fraimmande Sprak vid Goteborgs universi-
tet redovisar resultat fran lirarenkaterna pa sin hemsida: https://www.gu.se
/nationella-prov-frammande-sprak (himtat 2021-02-10)


https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak
https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak
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ar att bedomarna ska tolka elevprestationer, kunskapskrav och
bedomningsanvisningar pa ett sd likartat och enhetligt satt som
mojligt. Forskning om performance-prov visar att bedomartra-
ning kan ha en positiv effekt pa interbedomarreliabilitet, framfor
allt genom att bedémare som hor till ytterligheterna vad galler
stranghet/mildhet minskar (Davis, 2016). Bedomartraning har
dven visat sig ha en bra effekt pa intra-bedomarreliabiliteten, det
vill sdga att bedomare blir battre pa att bedoma elevprestationer
och anvinda bedomningskriterierna pa ett konsekvent sitt.

I denna studie undersoktes dven vilka aspekter som ar
framtradande for bedomare nidr de fattar beslut om betyg.
Innehéllsanalysen av bedémarnas kommentarer visade att de
tog hansyn till en stor bredd av den kommunikativa sprakkom-
petensen, vilket ar i linje med beskrivningen i amnesplanen. De
lingvistiska och pragmatiska aspekterna samt elevernas inter-
aktionsstrategier var mest framtradande. Daremot kommente-
rade bedomarna elevernas sociolingvistiska kompetens i mindre
utstrackning, vilket kan ha att gora med att det aktuella provet
inte specifikt mojliggor att visa upp sociokulturella aspekter av
sprakanviandning, sdsom sprakliga markorer i sociala relationer
och artighetskonventioner. Liksom i tidigare studier utgjorde de
lingvistiska aspekterna av elevernas kommunikativa férmaga
den storsta gruppen av kommentarerna. Detta betyder dock inte
nodviandigtvis att bedomarna lagger storre vikt vid de lingvis-
tiska delarna jamfort med 6vriga delar. Forskning pekar pa att
de lingvistiska aspekterna uppmarksammas i hogre grad av bedo-
mare eftersom de ar lattare att “kvantifiera” dn andra aspekter
av muntlig sprakfardighet, till exempel struktur och sammanhang
(Fulcher, 2003). Bedomare bor alltsd vara medvetna om detta och
strava efter att ta hansyn till en sd stor bredd av elevernas munt-
liga formaga som mojligt i sin helhetsbedomning.

Resultaten visade ocksd att bedomarna anvande bedomnings-
kriterierna i en mycket stor utstrickning. De kommentarer som
inte hanvisar direkt till kriterierna utgjorde ca. 11 % av materi-
alet. Dessa icke-kriterierelaterade aspekter var dock relevanta for
bedomningen av provet daven om de inte direkt beskrivs i krite-
rierna. Flera tidigare studier av bedomares beslutsprocesser i
frimmande/andraspraks muntliga prov visar att bedomare har en
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tendens att vdga in icke-kriterierelaterade aspekter i bedom-
ningen, som anstrangning och intresse (se t.ex. Orr, 2002), vilket
alltsa inte var fallet i ndgon storre utstrackning i denna studie.

Det fanns dven manga exempel i bedomarkommentarerna pa
hur eleverna anvinde interaktionsstrategier for att utveckla sam-
talet, till exempel genom turtagning, att lyssna aktivt och bygga
vidare pa partnerns samtalsimnen. Par- och gruppsamtal ger moj-
ligheter for provdeltagare att visa upp sin interaktionskompetens
(Kramsch, 2006), vilken kan ses som ytterligare en del av den
kommunikativa kompetensen. Det finns dock svarigheter med att
bedoma interaktionskompetens eftersom den ar kontextberoende
och skapas av provdeltagarna tillsammans i samtalet. Bedomarna
kommenterade till exempel elevernas roll i samtalet i de fall da
interaktionen var asymmetrisk. Att asymmetrisk interaktion ar
speciellt svar ur ett bedomningsperspektiv har dven visats i tidi-
gare studier (se till exempel May, 2011) och ar alltsd en fraga
som kriver speciell uppmirksambhet, inte minst i bedomningsan-
visningarna. En fordel i den svenska kontexten ar att eleverna har
fler chanser 4n det nationella provet att visa upp sin interaktions-
formaga, med olika samtalspartners, vilket okar mojligheten att
ge en sd rattvisande bild som mojligt av elevens muntliga kommu-
nikativa kompetens.

Ett sekundart syfte med studien var att jamfora de nationella
kunskapskraven och referensnivderna i GERS genom att lita de
deltagande europeiska bedomarna bedoma elevprestationerna
fran det nationella provet. Resultaten visade att de externa bedo-
marna i genomsnitt bedomde elevprestationerna pa den niva i
GERS som provet avser mata, dvs. B2.1. Det bor dock papekas
att detta dr en liten empirisk jamforelse och att resultaten darmed
ar hogst tentativa, men med tanke pd att det finns fa empiriska
studier som sammanldnkar de svenska kursplanerna i frimmande
sprak och GERS spraknivder ar detta ett litet bidrag.

Slutligen visade analyserna av relationen mellan kommentarer
och betyg tva situationer som belyser bedomarvariation och bedo-
mareffekter ytterligare. Dels kan bedomare uppmarksamma samma
aspekter av en elevprestation men virdera dem olika, dels kan de
uppmirksamma delvis olika aspekter i samma elevprestationer,
och alltsa basera sitt beslut pa olika grunder. Ett satt att forstarka
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en gemensam syn pa kvaliteter i elevprestationer och darmed bidra
till att na hogre likvardighet i bedomningen av performance-prov
ar som tidigare namnts med- och sambedomning. I ett skolsystem
dar larares bedomningar utgor en central del finns dven ett stort
behov av kompetensutveckling for att 6ka bedomarkompetensen
— bade for verksamma larare och pa lararutbildningen.

Bilaga 1

Bedomningsfaktorer till den muntliga delen av det nationella pro-
vet for kurs Engelska 6 i gymnasieskolan*

Innehall
e tydlighet
e fyllighet och variation
o olika exempel och perspektiv

® sammanhang och struktur

e anpassning till syfte, mottagare, situation och genre
Sprak och uttrycksformaga
e kommunikativa strategier

o for att utveckla och fora samtalet vidare
o for att 16sa sprakliga problem genom t.ex. omformule-
ringar, forklaringar och fortydliganden
e flyt och ledighet

e omfang, variation, komplexitet, tydlighet och siakerhet
o vokabulir, fraseologi och idiomatik
o uttal och intonation
o grammatiska strukturer

e anpassning till syfte, mottagare, situation och genre

*Faktorerna bygger pa den kommunikativa spraksyn som ligger
till grund for dmnesplanen i engelska och moderna spriak och ska
ses som olika aspekter av kvaliteter i talat sprak. De dr avsedda att
utgora ett stod i analysen vid en helhetsbedomning https://www.gu
.se/nationella-prov-frammande-sprak/prov-och-bedomningsstod
-i-engelska/engelska-6-gymnasiet/nationellt-prov-i-engelska-6 (ham-
tat 2021-02-10)
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Bilaga 2
Kodningsschema med exempel
Huvudkategorier ~Underkategorier Exempel
Accuracy Grammatical ~ Hon gor en del grammatiska
accuracy misstag (that has learn to
handle, homeworks) (Sv)
Phonological  Intonation very affected by
control Swedish, but speaks with ease
and clarity (Sv)
Vocabulary Somewhat unidiomatic at
control times, e.g. on your spare time,
homeworks (Sv)
Coherence Coherence and  can use a limited number of
cohesion cohesive devices (GERS)
Flexibility to Formal, well-adapted level of
circumstances  English mostly but also some
(VERY) informal expressions
(sucks, kind of) too (Sv)
Topic she finds it difficult to develop her
development arguments and opinions (GERS)
Fluency Fluency She manages to put her message
mentioned in  across all along, though she’s
general clearly finding it hard to show
consistent fluency (GERS)
Hesitation and  Some hesitations in his
pauses discourse (GERS)
Speed of He struggles to get a word in
delivery fast and when he does, he is too slow
or slow for his partner so she jumps in
(GERS)
Intelligibility* Difficult to understand at times —

sounds tend to become muddled,
inaccuracies (nothing (to?) fat
lose), pronunciation errors (e.g.
[jast] i st f [dzast]), struggles to
form utterances. (GERS)
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Kodningsschema med exempel (Fortsatt)

Huvudkategorier ~Underkategorier Exempel
Interaction Co-operating ~ Han bekraftar det partnern
strategies sager och staller fragor vilket
driver samtalet framat (Sv)
Turn-taking She takes her turn when
strategies appropriate (GERS)
Has a Let’s his partner take command
passive role too often and is not as involved
in discussion in the discussions as he maybe
could be (Sv)
Manages Actually, she controls discussion,
discussion asks the questions, asks him
(usually pos.)  for clarification of what he says
(GERS)
Dominates Eleven har dock en tendens att ta
discussion over samtalet och slipper inte in
(usually neg.)  sin partner i samtalet (Sv)
Other* Seems to be enjoying the
conversation (Sv)
Production Monitoring but is generally good at self-
strategies and repair correction (GERS)
Compensating  och han anvinder strategier nir
han inte hittar orden, han
forklarar t.ex. vad han menar (Sv)
Range General Examples of variation in

linguistic range

Vocabulary
range
Ability to
express
viewpoints

structure and vocab, but rather
ordinary (Sv)

Her vocabulary is quite varied
and expressive (Sv)

Han motiverar ocksa det han
sager och ger exempel som
belyser hans stdindpunkt (Sv)

Sociolinguistic appropriateness

Anvinder ordet ”crap” vilket inte
hor hemma i sammanhanget —
han ber dock om ursikt for detta,
s han ir medveten om det (Sv)
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Huvudkategorier ~Underkategorier Exempel
Task Completing Does not fully get the statements
realisation* and under- in the instructions (Sv)
standing task
requirements
Brief or ...and his answers are short
extended (GERS)
contributions
Overall A very competent speaker (Sv)
comments
Rater Rater reflection This conversation runs quite
reflections™ general smoothly all the way (Sv)

Rater reflection
about rating

It’s mostly because of the
interaction that I want to award

decision B2 (GERS)

Matching of I felt that this speaker was
candidates — somewhat disadvantaged due to
how candidates a domineering partner (Sv)
perform in

relation to one
another

*Empirigrundade kategorier
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7. Hur betygsatts muntlig sprakfardighet i
engelska? En studie av ldrares resonemang
kring bedomning av det nationella provet
for arskurs 9

Maria Frisch

Inledning

— Vad sdtter vi pd tjejens prestation, dd? Jag...

— Du ndamnde E.

- Ja.

— Jag hade C, men nedre skiktet dd. For jag tyckte att hon var sd
pass kommunikativ, faktiskt.

— Jag tankte i borjan att det var ett E och sedan sd gick det upp
till D.

—Ja. Ja, sd gjorde jag med.

— Ab, ja, dd kommer jag och stricker ut mig dnnu mer. Jag har varit
uppe pd C, fast ovre.

- Oy, oj!

S& kan det initialt lita, nir lirare fran olika skolor och kontex-
ter triaffas och tillsammans diskuterar bedomning av ett inspelat
elevsamtal fran de nationella proven i engelska. Erfarenheterna
varierar beroende pa det lokala sammanhanget. Det kan leda till
att larare bedomer relativt, dvs. rangordnar utifran egen erfaren-
het av den aktuella elevgruppen istillet for i forhallande till kun-
skapskrav och bedomningsfaktorer.

Hur du refererar till det har kapitlet:

Frisch, M. (2021). Hur betygsitts muntlig sprakfardighet i engelska? En studie
av larares resonemang kring bedomning av det nationella provet for drskurs 9.1
Bardel, C. et al. (Red.). Forskarskolan FRAM — ldrare forskar i de frammande
sprakens didaktik (s. 157-175). Stockholm: Stockholm University Press. DOI:
https://doi.org/10.16993/bbg.h. License: CC-BY 4.0.
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For att stodja larares bedomning finns ett omfattande larar-
material som levereras tillsammans med proven. Syftet med de
nationella proven ar att bidra till en rittvis och likvardig bedom-
ning och betygssattning i hela landet. For att detta syfte ska
uppnds krivs att larare ges mojlighet och tid att folja provens
bedomningsanvisningar. Om inte nationella prov anviands for
kalibrering vid bedomningen, kan likvardigheten i bedomning av
proven sta pa spel.

Betyg dr idag, forutom att vara ett kvitto pa den enskilda elev-
ens kunskaper, ett sitt att utvardera hur lirare och skolor, kom-
muner och nationer lyckas i sina utbildningsuppdrag. Betygen har
kommit att spela en allt viktigare roll i den allmdnna debatten om
skolan. I Sverige har denna debatt intensifierats ytterligare av delvis
sjunkande resultat i internationella jimforelser som PISA, TIMSS
och PIRLS samt av diskussioner om den 6kande segregationen i
samhillet och skolan (se t ex Skolverket, 2018; Osth et al., 2013).
Bedomningars och betygs likvardighet har ifragasatts och under-
sokts (se t ex Skolinspektionen, 2013, 2018; Skolverket, 2019). Ofta
har ldrare gjorts ansvariga for bristande likvardighet och darmed
har pressen pa den enskilde lararen okat (Mickwitz, 2011, 2015).

For att motverka de sjunkande resultaten och den bristande lik-
vardigheten har en rad forandringar genomforts under de senaste
tio dren. Nya ldaroplaner med nya kursplaner och en ny betygs-
skala introducerades 2011 i avsikt att starka kunskapsuppdraget
och tydliggora utbildningsmalen. Vidare har antalet nationella
prov utokats och Skolverket har publicerat kommentarmaterial,
bedomningsstod och bedomartraning i olika amnen for att ytter-
ligare bistd lirare och frimja en likvardig tolkning av styrdoku-
menten (skolverket.se).

En fraga som kan stillas ar om detta har paverkat larares
bedomningsarbete. For att narmare granska ett antal ldrares arbete
med bedomning och betygsattning undersoktes i den har beskrivna
studien hur den muntliga sprakfiardigheten i dmnet engelska
provas och bedoms i det nationella provet for drskurs 9 i grund-
skolan. Undersokningen gjordes i nira anslutning till inforandet
av den nya laroplanen, Lgr 11 med tillhorande kursplaner. Det
inledande citatet i texten dterger ett utdrag ur ett samtal mellan
informanter i studien.


http://skolverket.se
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Hur larare uppfattar att muntlig sprakfiardighet beskrivs och
definieras i styrdokumenten och hur skrivningarna i dessa doku-
ment paverkar deras praktik nir det galler bedomning och betyg-
sattning var amnet for studien. Forskningsfragorna 16d:

1. Hur organiserar, bedomer och betygsatter larare den munt-
liga sprakfardigheten i det nationella provet i engelska?

2. Hur uppfattar lirare muntlig sprakfardighet?
Vad paverkarlarares bedomning av muntlig sprakfardighet?

Det muntliga delprovet

Det nationella provet i engelska for arskurs 9 innehaller tre del-
prov, dar delprov A utgor den muntliga delen. T detta delprov
visar eleverna prov pd muntlig produktion och muntlig interak-
tion genom att samtala med varandra. I enlighet med instruktio-
nerna till provet delas eleverna in i par som kan forvantas fungera
vil tillsammans. En larare sitter med vid samtalet och fungerar
som provledare, dvs. ger instruktioner och stodjer eleverna vid
behov. Provledarens roll vid genomforandet ar viktig, 4ven om
hen bor hélla sig i bakgrunden; stod ska ges sa att var och en far
chans att visa s mycket som mojligt av sin formdga.

I forberedelser infor provtillfallet ingar, enligt lararinformatio-
nen, att lararen sitter sig in i prov- och bedomningsunderlaget.
Elevmaterialet saval som inspelade exempelsamtal med tillho-
rande bedomningskommentarer bor studeras.

Inspelning av provsamtalen rekommenderas starkt i provens
lararinformation. Utifran likvardighetsaspekter och for att larare
i efterhand ska kunna kontrollera eller gora sin bedomning ar
detta viktigt. Inspelningen mojliggor ocksa samrad med kollegor
om bedomningen dven av de muntliga elevprestationerna.

Muntlighet och bedémning

Att tala och interagera pa ett frimmande spriak kriver planering,
tankande, aterkallande frdn minnet vad man lart, anpassning till
talsituation och samtalspartner samtidigt som man formulerar
och till slut verbalt yttrar vad man har for avsikt att sdga. Detta
ar en komplicerad process. “Learners must simultaneously attend
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to content, morphosyntax and lexis, discourse and information
structuring, and the sound system and prosody, as well as appro-
priate register and pragmalinguistic features” (Hinkel, 2006,
p. 114). Dessa krav gor att talat sprak tenderar att ha en vagare
och mer allmin vokabuldr och en enklare grammatisk struktur an
skrivet sprak (Luoma, 2004).

Vidare handlar muntlig sprakfardighet om att kommunicera
med en eller flera samtalspartner. Att endast fora mer eller mindre
parallella monologer i ett samtal anses inte visa prov pd kommu-
nikativ formdga. Galaczi (2008) visar i en studie hur deltagarna i
en dialog kan komma att gestalta samtalet pa olika sitt. De fyra
mojligheter som anges ar foljande:

e att tala parallellt med varandra utan att utbyta s mycket
information

e att jamlikt utbyta asikter och idéer

e att fora ett asymmetriskt samtal, dir den ena parten domin-
erar och styr interaktionen

e att under samtalets gang viaxla mellan de olika formerna av
samtal

Interaktionen med samtalspartnern ar saledes ocksa en del av den
kommunikativa formagan.

Att prova talat sprak innebir flera olika svarigheter. Den metod
som hir underséks och som anvinds i de nationella proven utgar
fran ett sa kallat performance test, eller autentiskt prov, dar elev-
erna samtalar med varandra i en sd naturlig samtalssituation som
mojligt. Tidigare forskning har visat att samtalsparterna i sidana
dialoger eller gruppsamtal paverkar varandra pd olika sitt, vil-
ket diarmed inverkar pa de individuella talprestationerna (Brown,
2003; Davis, 2009). Elevers personliga laggning, om de till exem-
pel ar extroverta och sjilvsakra eller inte, har visat sig spela roll
bade for den egna prestationen och for det gemensamt uppbyggda
samtalet (Nakatsuhara, 2011; Ockey, 2009). Hur vil eleverna
kanner varandra kan naturligtvis ocksa vara av betydelse (Ikeda,
1998). Aven samtalsparternas respektive firdighetsniva paverkar
det gemensamma samtalet (Gan, 2010). Tidigare forskning har
ocksd visat att bedomare av dessa skil ibland finner det svart att
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faststilla vem som presterat vad i de gemensamt konstruerade
konversationerna (Brooks, 2009).

Komplexiteten i bedomning av muntlig sprakfardighet ger i
sig alltsa upphov till mojliga skillnader i betygsattningen (Brown,
2000). Skillnader finns dven mellan olika bedomare, med olika
satt att tinka, agera och sjalvstindigt fatta beslut (Borg, 2003).
Provinstruktioner och bedomningskriterier tolkas olika av olika
individer och ger variation i bedomningen (Brown et al., 2005;
Orr, 2002). Forskning har visat att mer erfarna bedomare ibland
tenderar att fokusera pa ett mindre antal bedomningsfaktorer,
ofta holistiska och intuitiva, och inte alltid pa samtliga foreskrivna
faktorer (Bejar, 2012; Joe, Harmes & Dickerson, 2o011). En lara-
res individuella pedagogiska grundsyn och syn pa undervis-
ningsdmnet paverkar ocksa savil undervisning, bedomning som
betygsittning (Black & Wiliam, 1998; McMillan, 2003).

En annan faktor som paverkar lirares bedomning dr det larar-
kollektiv som bedomaren dr en del av. Denna community kan vara
utvecklande och stirkande (Davison, 2004; Wiliam, 2007) eller
hindrande och begransande, till exempel sd att den ger upphov till
grupptankande, group think (Hargreaves, 1994) eller verka for
att bevara lokalt etablerade tolkningar och traditioner.

I fallet med de svenska nationella proven finns bedomaren
ofta med som provledare vid sjdlva provtillfallet. Om provleda-
ren inte bara instruerar eleverna initialt, utan ocksa eventuellt
behover stodja dem under samtalet, kan detta skapa osikerhet
kring graden av extern inblandning i provsamtalet och darmed
paverka forutsittningar for en likvardig bedomning (Sandlund &
Sundqvist, 2011).

Med ovan nimnda aspekter som bakgrund har i den hir
beskrivna studien undersokts hur tolv larare prévat och bedomt
muntlig spriakfardighet. T studien undersoktes ocksd hur en
form av sambedomning kan paverka larares betygssittning
av elevsamtal.!

* Den form for sd kallad sambedomning som anvindes var den som re-
kommenderades i Lirarinformationen till det nationella provet i engelska
varen 2013, dvs. lirarna diskuterade sina bedomningar av elevprestationer-
na i relation till bedomningsanvisningarna.
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Metod

For att besvara forskningsfrigorna intervjuades tolv larare
med erfarenhet av och sarskilt intresse for bedomning. Lirarna
var mellan 30 och 6o ar gamla, hade arbetat som larare mellan
5 och 25 ar och kom fran olika typer av skolor i tva olika geogra-
fiska regioner i Sverige. Bide kommunala skolor och fristaende
skolor var representerade. For att nd larare pa skolor av olika
storlek, med olika typer av huvudmin och med olika elevunderlag
togs kontakt med ett stort antal rektorer. Efter en mangd forfrag-
ningar anmalde sig slutligen tolv ldrare fran atta olika skolor i
fyra kommuner, relativt jamt fordelade over olika typer av sko-
lor, att delta i studien. Deltagandet i studien bygger saledes pa sa
kallad sjdlvselektion.

Samtliga tolv larare deltog i en forsta intervju. Sex av dem del-
tog darefter i ett sambedomningsmote med efterfoljande grupp-
diskussion. Vid detta tillfalle lyssnade deltagarna pa tva inspelade
elevsamtal och bedomde dem individuellt. Efter den individuella
bedomningen diskuterade liararna resultaten av sina bedomningar
med varandra. Samtliga intervjuer och gruppdiskussioner spela-
des in, transkriberades och analyserades.

Intervjuerna gjordes i ett semi-strukturerat format, vilket inne-
bar tydliga fragor, men med utrymme for spontana foljdfragor
och kommentarer. D4 intervjuer i sig innebadr en relation mellan
intervjuare och informant, gillde det for intervjuaren, som sjilv
var en erfaren spraklarare, att se till att hen inte lade in sina egna
uppfattningar i frigorna eller ldste in sina egna idéer i intervju-
svaren. Analyserna gjordes darefter enligt Spradleys (1979) etno-
grafiska metod for analys av intervjuer. Detta innebir ett sokande
efter monster och teman som visar pa den individuella grundsyn
som informanterna ger uttryck for i sina uttalanden.

Resultat

Forskningsfraga 1. Hur organiserar, bedomer och betygsatter de
intervjuade lararna den muntliga sprakfiardigheten i det nationella
provet i engelska?

Nar det giller den forsta forskningsfragan, om larares arbete
med den muntliga delen av det nationella provet, gav intervjusvaren
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vid handen att de deltagande lararna, trots olika lang tid i yrket,
var vil bekanta med provet och att de organiserat, genomfort och
bedomt det under flera ar. Den muntliga delen av provet i engel-
ska har funnits sedan 1998 och har haft ett liknande format 6ver
aren. Anpassningar till gillande kursplan och liroplan har dock
gjorts kontinuerligt.

Lirarna i studien menade att den muntliga delen av det natio-
nella provet dr ett bra delprov med utmarkta instruktioner och
bedomningsexempel. De foljde en rutin for genomforandet av
provet som fanns pa den egna skolan och uttryckte att den funge-
rade relativt vdl. De upplevde att den lokala rutinen i stort sett
foljde anvisningarna och att de kunde paverka den till viss del.
Daremot ansag de inte att de hade tillrackligt med tid for att vara
tva bedomare vid provtillfallet eller for att be en eller flera kolle-
gor sambedoma samtliga inspelade samtal i efterhand. Hilften av
deltagarna uppgav att de spelat in elevsamtalen. Tva av dem lyss-
nade rutinméssigt pa alla samtal en andra gang, via inspelningen
de gjort, innan de slutgiltigt betygsatte elevprestationerna. Sex av
de deltagande lararna lyssnade endast en gang, vid sjdlva provtill-
fallet, pd de samtal de bedomde.

Lararna i studien visade stor medvetenhet om komplexiteten i
att bedoma den mangfacetterade muntliga sprakfardigheten. De
var vil fortrogna med det komplicerade samspelet mellan tva per-
soner som samtalar och deras inbordes paverkan pa varandras
prestationer, liksom pa den gemensamma prestationen. De gav
uttryck for att de funderar mycket 6ver hur de kan skapa opti-
mala provsituationer for eleverna, dar de tar hansyn till de olika
elevernas sprakliga niva, deras sociala kompetens och personliga
laggning samt provuppgifternas natur och svéarighetsgrad.

Lararens inblandning i samtalet, som provledare och darmed
instruktor och inspirator, diskuterades ocksa. Att stodja, men inte
stora elever som dr for passiva under samtalet sa att de deltar mer
aktivt ansdgs vara en svar avviagningsfraga.

Alla lararna i studien bedomde sina egna elevers prestationer
pa de muntliga proven. Endast en av tolv hade en medbedomare
med vid samtalet. Ingen annan hade medbedomare eller sambedo-
mare till alla samtalen, men samtliga hade kollegor med vilka de
kunde diskutera svarare fall. Detta kan jamfoéras med situationen
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for de skriftliga delarna av provet: Enligt egen utsago sambe-
domde och diskuterade 11 av 12 av de deltagande lirarna de
skriftliga delarna. (Denna stora skillnad mellan bedémning av
det muntliga respektive skriftliga delprovet bekriftas av statis-
tik fran de lararenkiter som medfoljer de nationella proven och
som finns tillgdngliga pa provprojektets hemsida vid Goteborgs
universitet.?)

Samtliga informanter menade att de forst gjorde en holistisk
bedomning av elevernas prestationer i samtalen och sedan gick
in pa de olika bedomningsfaktorerna for att stimma av att allt
fanns med pa ritt nivd. Tva av informanterna gjorde den analy-
tiska bedomningen efterdt, nar de lyssnade pa de inspelade samta-
len, 6vriga menade att de gjorde bida bedomningarna under tiden
som samtalet pagick.

Lararna i studien genomforde och organiserade det muntliga
delprovet i stort sett enligt anvisningarna. De var vil insatta i
bedomningens komplexitet. Aspekter som olika firdighetsnivaer
och elevers olika personliga egenskaper och hur de paverkar test-
resultaten ansdg informanterna var av betydelse, varfor de tog
sig tid att gruppera eleverna pa bista mojliga sitt. Ovriga for-
beredelser prioriterades dock inte. Detta ledde till att en del av
informanterna inte lyssnat pa de bedomda elevexemplen i prov-
materialet infor provperioden eller tagit del av bedomningen av
dem. Gemensamma betygsdiskussioner eller medbedomning av de
muntliga prestationerna prioriterades generellt inte, enligt lararna.
Halften av deltagarna i undersokningen spelade inte in elevernas
samtal under den aktuella provperioden, vilket omojliggjorde
medbedomning eller sambedomning? av dessa samtal. Brister i
forberedelse infor bedomningen av samtalen och uteblivna kolle-
giala bedomningsdiskussioner kan potentiellt ge upphov till ono-
diga variationer i bedomning larare emellan.

Forskningsfraga 2. Hur uppfattar lirarna i studien muntlig
sprakfardighet?

> https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak/prov-och
-bedomningsstod-i-engelska/engelska-arskurs-7-9/nationellt-prov-i-engelska
-for-arskurs-9#Resultat

3 Medbedomning avser en annan persons bedomning, som i efterskott
jamfors med lararens bedomning; sambedomning innebar att larare tillsam-
mans diskuterar sig fram till bedémningen.
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Nir ldrarna i studien definierade muntlig sprakfardighet, anviande
de till stor del samma formuleringar som aterfinns i liroplan och
kursplan. Pa en direkt fraga om de nya styrdokumenten* menade
samtliga deltagare att de arbetat aktivt med att sitta sig in i dem i
god tid fore inforandet och att de darfor kande sig fortrogna med
dem. Alla hade tillsammans med kollegor pa den egna skolan och
i vissa fall dven med kollegor fran andra skolor, beretts mojlig-
het att ldsa in sig pa och diskutera liroplanen, Lgrrr. Samtidigt
ansag samtliga att det finns tolkningsutrymme i dokumenten, spe-
ciellt nar det galler kunskapskraven, vilka ansags allmant hallna.
Det nationella provet menade man dock ger god vigledning
i tolkningen.s

Vid en narmare analys av informanternas svar pa frigor om
muntlig sprakfiardighet, om kunskapskraven savil som om under-
visning och larande i muntlig kommunikation, syns skillnader i
den individuella pedagogiska grundsynen. En del av lirarna ten-
derade att ligga mer vikt vid elevens forméga att hélla ett samtal
igdng genom ett utbyte av asikter och fraser i dialogform. Andra
fokuserade mer pa elevens forméaga att formedla ett innehdll i form
av egna idéer eller dsikter sa att motparten forstar. Ytterligare en
grupp larare menade att ett rikt ordforrad och spraklig korrekthet
borgar for att kommunikationen verkligen gir fram pa ratt satt.
De deltagande lararna kunde delas in i en grupp som faste storre
vikt vid sjdlva interaktionen, en grupp som faste storre avseende
vid innehillet som formedlas i interaktionen och en tredje grupp
som hade storre fokus pa den sprakliga korrektheten. Dessa vari-
ationer i uppfattning om muntlig sprakfardighet ledde dven till
att informanterna delvis tolkade skrivningarna i styrdokumenten
olika och i enlighet med den egna individuella grundsynen.

Variationerna i uppfattning kom till uttryck i de bedomningar
informanterna gjorde av tvad inspelade elevexempel. T diskussio-
nerna efter bedomningarna betonades olika aspekter av elevpre-
stationerna och skilda sitt att bedoma och betygsitta dem. Har
kan man till viss del se de olika individernas spraksyn i varde-
ringen av elevernas prestationer i samtalen.

+ Intervjuerna genomfordes under varen 2013, dd Lgrrr och en ny betygs-
skala nyligen borjat gilla.

5 Att stodja tolkningen av styrdokumenten var vid den hir tiden, 2013, ett
av de nationella provens syften.
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De vid tidpunkten for intervjuerna nya styrdokumentens
formuleringar genomsyrade lirarnas beskrivningar av muntlig
sprakfiardighet. Det tyder pa att de nya styrdokumenten vid den
hir tiden var vilkanda och delvis implementerade samt att de
deltagande lararna hade eller holl pa att inkorporera dem i sin
praxis. Det torde dven betyda att lararna accepterat de nya styr-
dokumenten och fann malbeskrivningarna och kravnivaerna for
amnet adekvata. Variationerna i spraksyn och diarmed tolkning
av styrdokumenten berodde séledes inte pa ett avstindstagande
fran de skrivningar som finns i laroplan och kursplan, utan pa
individuella skillnader i uppfattning om muntlig sprakfardig-
het. Lararna efterlyste gemensamma bedomningssamtal for att
na storre samsyn. Denna samsyn gillde inte bara det muntliga
delprovets bedomningsanvisningar, utan de intervjuade lirarna
papekade att det kravs en samsyn nar det galler laroplanen gene-
rellt och i detta sammanhang kursplanen i engelska speciellt,
med syften, centralt innehall och kunskapskrav. De efterlyste
fler samtal runt tolkningen av styrdokumenten pd den egna sko-
lan, men var dven angeligna om att fora samtal med larare fran
andra skolor.

Forskningsfraga 3. Vad péaverkar lirarnas bedomning av munt-

lig sprakfardighet?
Vad som pdverkar en larares prioriteringar och beslut dr natur-
ligtvis en mangfacetterad och komplex fraga. Nar lararna i stu-
dien sjdlva talade om vad de anser paverkar deras och andras
bedomningar uppeholl de sig vid det tolkningsutrymme som
finns i styrdokumenten. De talade om olika bedomningskultu-
rer bland larare pa olika skolor och de talade om de elevgrup-
per de sjilva moter. De menade vidare att man blir en battre och
sakrare bedomare och betygsittare med langre erfarenhet. Tid,
eller snarare brist pa tid, att forbereda, diskutera med kollegor
och lyssna pa exempelsamtalen paverkar ocksd bedomningen,
ansdg informanterna.

I lirarnas egna utsagor kan man skonja ett antal ramfaktorer
som paverkar deras arbete med bedomning och betygsittning av
elevers prestationer. Styrdokument, resurser, tid och elevgruppen
ar klassiska ramar inom vilka skolans arbete gestaltas (Lundgren,
1972). Emellertid kan man hir dven tala om att en lokal tradi-
tion pa den enskilda skolan bidrar till en viss bedomningskultur
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och saledes enligt lararna utgor ytterligare en ramfaktor som
paverkar bedomning.

En samsyn larare emellan torde vara en forutsittning for lik-
vardig bedomning av elevers prestationer. Denna samsyn behover,
som flera larare papekade i intervjuerna, ske i flera led; styrdoku-
menten (the intended curriculum) behover tolkas for planering av
undervisning och urval av 6vningar och uppgifter (the implemen-
ted curriculum), elevprestationerna i provet behover varderas och
tolkas mot kunskapskrav och bedomningsanvisningar och dar-
efter vagas samman for ett summativt betyg pa elevens kunska-
per (the attained curriculum) (Van den Akker, 2003; Allal, 2013).
Dessa tolkningar gors inom vissa ramar, som de resurser larare
har till sitt forfogande, de elevgrupper de moter i sin vardag samt
den tid de rent objektivt har for sitt uppdrag (Lundgren, 1972).
Den lokala kulturen pa skolan ar ytterligare en ram (Gustafsson,
1999), som paverkar larare i deras tolkningar och prioriteringar i
det dagliga arbetet med planering, undervisning och bedomning,
vilket ldrarna i den har studien sjdlva tog upp i intervjuerna.

Lararnas olika individuella uppfattningar av muntlig sprakfar-
dighet i engelska speglas i deras definitioner av fardigheten och i
hur de uppfattade skrivningarna i styrdokumenten, och utgjorde
ytterligare en paverkan pa bedomningen. Samtliga aspekter som
informanterna tog upp; interaktionen, innehallet i samtalet och
sprakriktigheten, finns med i kursplanen och som bedomnings-
faktorer i anvisningarna till den muntliga delen av provet. Nagon
inbordes rangordning mellan dem finns inte i styrdokument eller
bedomningsanvisningar, vilket gjorde det mojligt for de individu-
ella bedomarna att vikta dem olika, trots att de anvinde formu-
leringar och begrepp direkt ur dokumenten. Detta visar att det
finns rum for de hir beskrivna individuella tolkningarna utifran
individernas egna uppfattningar, eftersom de olika aspekterna
inte utesluter varandra. De olika preferenserna dr mojliga inom
styrdokumentens granser.®

¢ Detta tolkningsutrymme kan upplevas bade som en tillgdng och ett pro-
blem. P4 vilket sitt stirks bedomarkompetensen och likvirdigheten i be-
domningen pa basta satt? Diskussionen om detta har intensifierats efter det
att den har aktuella studien genomfordes och har bland annat resulterat i
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I diskussionerna i de grupper som bedémde tva elevexempel
kom samma variation i uppfattning om muntlig sprakfardighet
till uttryck. Lararna tog fasta pa olika aspekter av samtalen, vir-
derade dem olika, men endast i ett fall skiljde sig betygssattningen
av elevprestationer mellan de tvd grupperna. Den subjektivitet
som ar en del av komplexa, kvalitativa bedomningar blev tydlig.

Lararna i studien var medvetna om variationen i bedomning
och menade att en del av skillnaderna kunde bero pa det fak-
tum att de var en del av ett lararkollektiv, dvs. att de paverkades
av den tradition som etablerats bland kollegorna pa den lokala
skolan. De identifierade sig med den egna skolan och kollegorna
och blev sjdlva en del av en lokal praxis, som eventuellt skiljer sig
fran praxis pa andra skolor. Denna skolkultur kan paverka savil
undervisning som bedomning, men dven hur den tid som finns till
forfogande utnyttjas.

Nar lararna reflekterade over sin egen bedomarkarriar, men-
ade de att erfarenheten, att ha gjort proven manga ganger och
att ha bedomt manga elevers muntliga sprakfiardighet, ger viss
sakerhet och storre kompetens i bedomningen, nagot som ocksa
visats i andra studier (Forsberg & Wermke, 2012; Borgstrom &
Ledin, 2014). Att diskutera med kollegor, bade pa den egna sko-
lan och pa andra skolor, ar ytterligare en faktor som paverkar
bedomarkompetensen positivt, enligt deltagarna i studien. Studier
har ocksd visat att bedomaroverensstimmelsen okar, nir lirare
ges mojlighet att samverka kring bedomning (Erickson, 2009;
Skolverket, 2009, 2014; Skolinspektionen, 2018).

Sammanfattande slutsatser

Sammanfattningsvis bor papekas att lararna i den hir aktuella
studien sjdlva valde att medverka och var erfarna och intresse-
rade bedomare av muntlig sprakfiardighet. Detta gor att resultaten
maste tolkas med forsiktighet och inte med nagon sjalvklarhet kan
betraktas som representativa for hela gruppen larare i engelska.
De nationella proven genomfordes av lararna i studien i stort
sett enligt de anvisningar som medfoljer proven. Hir tycks inga

att Skolverket (2018) publicerade Allminna réd, i vilka den likvirdighetsbe-
fraimjande aspekten betonas.
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stora skillnader i de forutsittningar som gavs eleverna i provsitu-
ationen ha forelegat. Men lararna ansdg inte att de haft mojlighet
att forbereda och efterarbeta proven helt i enlighet med anvis-
ningarna pa grund av tidsbrist.

Deltagarna i studien beskrev muntlig sprakfardighet med ord
och begrepp fran styrdokumenten, med tyngdpunkten pa tre olika
aspekter: innehall, interaktion och sprakriktighet. Deras uppfatt-
ning om muntlig sprakfirdighet skilde sig 4t men ldg inom det
tolkningsutrymme som styrdokumenten ger. Lirarna menade
sjdlva att de pdverkades av de elevgrupper de motte, av de tids-
ramar de hade samt av de bedomningstraditioner som fanns pa
den egna lokala skolan nir de bedomde elevers prestationer pa de
muntliga delproven.

En faktor som vid manga tillfallen togs upp av deltagarna var
bristen pa tid. De menade att de behovde mer tid for forbere-
delse av proven, for att battre sitta sig in i bedomningsexemplen.
Aven tid for medbedomning efterlystes — antingen genom att tva
bedomare gemensamt genomfor provet eller genom att medbe-
domare i efterhand lyssnar pd inspelningar av elevprestationer.
Tid for sambedomning och diskussioner om bedomning rent all-
mant onskades ocksa. Deltagarna tycktes mena att det lag utan-
for de egna mojligheterna att prioritera dessa aktiviteter inom de
ramar de hade. De ansag att endast skolledning eller huvudman
kan gora denna prioritering. Aven diskussioner mellan olika sko-
lor skulle kunna mojliggoras och organiseras av skolledningar
och huvudman.

Didaktiska reflektioner och implikationer

Lirarna i studien efterlyste mer tid till forberedelse och bedom-
ning av den muntliga delen av det nationella provet. Vid under-
sokningstillfillet hade det nationella provet for forsta gangen
anpassats efter Lgrr1. Trots detta hade inte samtliga informanter
i studien haft mojlighet att lyssna igenom samtliga elevexempel
infor provtillfallet. En arlig “kalibrering” med kommenterade
elevexempel och bedémningsanvisningar dar en mojlighet att
minska individuella skillnader i bedomningspraxis och att stodja
likvardigheten. Eventuellt har utrymmet for dessa forberedelser
okat nagot, i och med att den muntliga delen av det nationella
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provet i engelska sedan lasdret 2015/2016 forlagts till hosttermi-
nen, medan Ovriga delar fortsatt genomfors pa varterminen.

Den av de tolv ldrarna i studien som hade mojligheten att ha
ytterligare en bedomare med under provgenomférandet, var i
sin tur bedomare tillsammans med en annan ldrare vid provtill-
fallen dar elever som hen inte undervisade deltog. Denna typ av
medbedomning ar ett sitt att stodja samsynen i bedomningen pa
skolniva. Detta kan dock inte avhjilpa skillnader i bedomning av
muntlig sprakfiardighet skolor emellan.

Bedomningsdiskussionerna pa den enskilda skolan behover,
enligt lararna i den hir studien, intensifieras. Medvetenheten
om olikheter i uppfattningen om den muntliga sprakfardigheten
individer emellan fanns hos de deltagande. De onskade darfor
diskutera mera for att belysa olikheter och minimera variationen
i den slutgiltiga betygssattningen. Diskussioner och kollegialt
lirande pa skolor, men dven i 6vergripande sammanhang skolor
emellan, ger forutsdttningar for att skapa en storre bedomar-
gemenskap, vilket i sin tur kan bidra till att 6ka likvardigheten
i bedomning.

Likvardigheten och rattssikerheten torde gynnas om bedom-
ningsdiskussioner kontinuerligt fors pa varje skola, men dven i
larargrupper sammansatta av ldarare fran olika skolor. I den studie
som hir redovisas 6nskade samtliga larare diskutera bedomning
med kollegor fran andra skolor. Forestallningen att bedomar-
traditionerna skiljer sig dt oroar lararna och ger en osikerhet.
Mojligheten att diskutera bedomning, betygsdttning och betygs-
kriterier med kollegor kan dimpa oro och osikerhet samtidigt
som den kan bidra till att 6ka bedomarkompetensen och sam-
synen deltagande larare emellan, en vidare bedomargemenskap
kan uppsta. En utokning av tiden for forberedelse infor natio-
nella prov och for bedomningsdiskussioner i samband med betyg-
sattningen av proven behover organiseras fran skollednings- och
huvudmannaniva. Detta skulle stirka rittssikerheten i de prov
och bedomningar som gors.

En implikation av den hdr rapporterade studien ar att lira-
res bedomarkompetens behover starkas. Professionella, kunniga
och erfarna larares kvalitativa bedomningar av komplexa kom-
petenser och formagor behovs i den svenska skolan, inte bara
for bedomning av nationella prov. Muntlig sprakfardighet ar en
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mangfacetterad formaga som inte litt kan mitas med statistisk
exakthet i matriser eller med enkla prov — hiar behovs erfarna
spraklarare med pedagogiskt kunnande och bedomarkompetens.
Svensk skola behover stilla erforderliga resurser, bland annat i
form av tid, till forfogande for att minimera variationen i bedom-
ningen och darmed oka likvardigheten i utbildningen.

Denna studie visar att lang vana att genomfora de muntliga
proven inte automatiskt starker likvardigheten i bedomning. Det
racker inte heller med att vara medveten om provformens och for-
mdgans komplexitet. En medvetenhet om den egna bedomarkom-
petensens granser och utvecklingspotential dr en forutsattning for
att variationen i de subjektiva bedomningarna av komplexa for-
magor ska kunna minimeras och likvardigheten i betygssattningen
oka. Pa den enskilda skolan behover darfor betygsdiskussionen
vara standigt pagdende. De nationella proven skulle kunna ses
som ett arligt avstimningstillfalle, dd amnesgruppen tillsammans
provar sin bedomarkompetens mot de bedomda elevexempel som
stalls till forfogande. En blandning av provgrupper, sa att larare
ar medbedomare vid samtal mellan elever som de inte undervisar,
kan bidra till 6kad likvardighet i bedomningen. Diskussioner om
bedomningen av samtalen efter sjilva provtillfallet kan ytterligare
bidra till att fordjupa erfarenheten och 6ka kompetensen att gora
kvalitativa bedomningar och sitta likvardiga betyg. Det dr den
enskilde ldrarens ansvar att strava efter att gora en likvardig varde-
ring av elevers prestationer, men det ar en skollednings ansvar att
ge lararna mojligheten att utfora sitt uppdrag pa basta mojliga satt.
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8. "Det ska vara begripligt” —om larares
bedémning av godkand sprakniva i tyska

Maria Hdkansson Ramberg

Inledning

Minga larare haller nog med om svdrigheten i att bedoma en
elevtext pa ett fraimmande sprak. Det ar inte alltid latt att gora
en avvagning mellan styrkor och svagheter i elevens skriftliga
sprakformaga. Vad som dr kannetecknande for en individs sprak-
forméga i ett fraimmande sprik och hur denna ska bedémas ar
omdiskuterat. Tidigare studier har visat att larare ofta fokuserar
pa spraklig form som grammatik och ordforrdd i elevers skrivande
(Higgs & Clifford, 1982; Lee, 2009). Samtidigt har konstaterats
att larare faster avseende vid olika aspekter av den kommunika-
tiva sprakforméagan vid bedomning av elevers skrivande bero-
ende pa elevernas sprakliga fardighetsniva (till exempel Pollitt
& Murray, 1996). Fa studier har emellertid sokt ge svar pa vad
som kan vara avgorande for liarare nir griansen ska dras mellan
enskilda betygssteg vid bedomning av elevers skrivande i sprak.
Utvecklandet av kommunikativ férméga ar inte bara grundlag-
gande inom sprakundervisningen utan dven for forskning inom
sprak och lirande. I sin strivan efter att askadliggora vilka delar
eller komponenter en individs sprakformaga bestar av har fore-
tradare inom faltet for sprakbedomning foreslagit modeller Gver
kommunikativ sprakkompetens (till exempel Canale & Swain,
1980; Bachman & Palmer, 1996), tinkta att anviandas som bas
for bedomning. Sprakinlarningsforskare har i stillet ofta fokuse-
rat pa empiriska data for att identifiera vad som karaktariserar
individers sprakformdaga. De senare har forsokt ge forklaringar
till olika sprakliga fenomen i inldrares sprakproduktion genom
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att bland annat hanvisa till inldrares sprakliga utvecklingsgangar
(Pienemann, 1998) eller till att inldrare anvander sig tidigare
inlarda sprak, sa kallad #ransfer (Schwartz & Sprouse, 1994;
Williams & Hammarberg, 1998). Mer sillan undersoks daremot
hur ldrare uppfattar och bedomer kommunikativ kompetens.

Vid en holistisk bedomning av en elevs kommunikativa kom-
petens i sprak ger lararen pa grundval av olika kriterier ett samlat
betyg och en rad olika aspekter tas dirmed i beaktande. Enligt
styrdokumenten for moderna sprak, dvs. frimmande sprak utom
engelska och kinesiska, som har egna kurs- och amnesplaner, ska
liraren genom undervisning ge eleverna mojlighet att utveckla
en allsidig kommunikativ forméga. I kunskapskraven for kursen
Moderna sprdk 3' star vidare bland annat att eleven i skriftliga
framstallningar kan formulera sig begripligt och till viss del sam-
manhingande (Skolverket, 2011a), vilket exempelvis innebar att
eleven kan anvinda sig av enkla ord, uttryck och grammatiska
strukturer (Skolverket, 2011b). Att lirare gor en entydig tolkning
av styrdokumentens beskrivning av kommunikativ sprakformaga
paverkar bedomningens kvalitet (validitet) och ar en forutsdttning
for en konsistent bedomning. Detta ar sarskilt relevant nar prov-
resultat och betygsittning far konsekvenser for den enskilda indi-
viden. For svenska gymnasieelever i sprak pa steg 3 har skillnaden
mellan ett godkant eller ett icke godkant betygssteg stor betydelse
for den enskilda eleven, da ett godkant resultat ger behorighet
till universitetsstudier i sprak. Med utgangspunkt i en mer omfat-
tande studie (Hakansson Ramberg, 2016) star i denna undersok-
ning tilldelningen av betygsstegen E och F pa ett skriftligt delprov
i fokus for att fa en djupare forstdelse for vad larare betecknar
som spraklig formaga samt vilka aspekter ldrare uppger ar bety-
delsefulla i en holistisk bedomning pa denna behorighetsgivande
niva i tyska.

I undersokningen tar jag intryck av tidigare studier, bland andra
East (2009) och Grum (2012) som rekommenderar att spraklig

* Amnet Moderna sprik har i den svenska skolan en progression i sju steg.
I de nationella styrdokumenten for dzmnet specificeras inte enskilda sprik. I
fortsittningen kommer dock benimningarna Moderna sprdak 3: tyska eller
steg 3 i tyska att anvindas for att tydliggora att steg 3 samt amnet tyska star
i fokus i denna studie.



"Det ska vara begripligt” 179

analys av elevdata kompletteras med uppfoljande intervjuer med
bedomande larare for att fa okad inblick i vilka aspekter larare
faster avseende vid sin bedomning av elevers sprakformaga.
Studier har visat att lirare inte alltid bedomer si som de sjilva
anger (Lumley, 2002) och det kan darfor vara betydelsefullt att
jamfora bedomares utsagor med analyser av elevernas faktiska
produktion. Mot denna bakgrund undersoks i denna studie huru-
vida analys av elevtexter och lirares resonemang vid bedomning
av skriftlig formaga i tyska pa en mer grundliggande niva (steg
3) kan ge négra ledtradar till var larare lagger gransen for tilldel-
ning av ett godkant eller ett icke godkint betygssteg pa en enskild
nationell skrivuppgift i tyska. I artikeln tas dven de utmaningar
som sprakldrare kan uppleva i samband med bedémning upp.

Kort bakgrund

Flera tidigare studier har undersokt betydelsen av olika aspekter
i lirares bedomning av inldrares sprakfardighet. Det stora fler-
talet av dessa studier har dock fokuserat pd inldrares muntliga
sprakfardighet (till exempel Higgs & Clifford, 1982; Magnan,
1988; Pollitt & Murray, 1996; Iwashita et al., 2008), medan det
finns relativt fa studier av skriftlig sprakformaga, ndgot som ocksa
Kuiken och Vedder (2014) har pipekat. Aven studier om bedém-
ningen av muntlig sprakformaga kan dock vara relevanta i detta
sammanhang. I en studie av Higgs och Clifford (1982) identifie-
rades flera faktorer som betydelsefulla vid bedomning beroende
pa inldrarnas niva. Enligt deras modell var emellertid ordférrad
och grammatik de mest betydande faktorerna pd alla fardighets-
nivder. Aven i en studie av Magnan (1988) visade sig grammatisk
korrekthet vara en aspekt som bedomare faster avseende vid, dven
om de grammatiska avvikelserna varierade beroende p4 inldrar-
nas sprakliga niva.

Att inldrares sprakliga niva har betydelse visar dven en under-
sokning av Pollitt och Murray (1996), dir bedomningen av inla-
rares muntliga sprakfardighet i engelska stod i fokus. I studien
framkom att olika aspekter av den sprakliga formagan tycks vara
kannetecknande for olika nivaer. Bedomare fokuserade mer pa
grammatisk korrekthet pa lagre nivder och mer pa sociolingvistisk
och stilistisk kompetens pa hogre nivaer. Samtidigt var begriplighet
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en allmint rddande faktor vid bedomningen av individers sprak-
formaga pa lagre nivder. Aspekter som visat sig vara betydelsefulla
for bedomningen av spraklig formaga pa lagre nivder tycktes inte
lika sjdlvklara vid bedomningen pa hogre nivder, ofta pa grund av
att de var mindre problematiska for dessa inldrare. Vidare kunde
larares bedomningspraktik delas in i tvd olika grupper: larare
som baserade sin bedomning pa sin intuitiva kidnsla av helhets-
intrycket (syntetiskt forhallningssitt) och larare som baserade sin
bedomning pa ett begrdansat antal av aspekter for att senare viaga
samman dessa (analytiskt forhallningssatt).

Liknanderesultataterfinnsilarares bevekelsegrunder for bedom-
ning i en studie av Kuiken och Vedder (2014). Undersokningen
visade visserligen att framfor allt aspekterna lexikal rikedom, dvs.
anvandningen av ett brett och varierat ordforrdd, samt korrekt-
het korrelerade med bedomningen av inlarares skriftliga sprak-
formdga i ett frimmande sprik. Daremot uppgav bedomarna i
studien att de riktade sin uppmarksamhet mer mot en kombina-
tion av flera olika faktorer som textorganisation, anvandningen
av argument, textbindning och begriplighet. Lingvistiska fakto-
rer som grammatik, stavning, korrekthet och ordforrdd ansags
av bedomarna som mindre viktiga. Nar sprakriktigheten daremot
hade betydelse for begripligheten uppfattade de den emellertid som
viktigare for bedomningen.

I en studie av Iwashita et al. (2008) undersoktes sambandet
mellan en bedomning av inldrares muntliga sprakfardighet i eng-
elska for akademiska syften och ett antal olika sprakliga aspek-
ter som grammatisk korrekthet, grammatisk komplexitet, lexikal
rikedom, muntligt flyt och uttal. Denna studie visade i motsats till
flera tidigare studier att ingen enskild faktor var avgorande utan
snarare att kombinationen av ett flertal faktorer hade betydelse
for bedomningen. Bland dessa variabler tycktes sarskilt fakto-
rerna lexikal rikedom och flyt (framfor allt talhastighet) vara av
vikt vid betygsittningen.

Sammantaget visar flera studier (till exempel Higgs & Clifford,
1982) att larare ofta faster avseende vid aspekter av grammatik
och ordforrad vid en holistisk bedomning, medan andra studier
(till exempel Iwashita et al., 2008) i stdllet har pekat mot att bedo-
mare tar hansyn till en kombination av olika faktorer. I linje med
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Iwashita et al. uppger bedémare att de riktar sin uppmarksam-
het mer mot faktorer relaterade till uppgiften, textorganisation
och overgripande begriplighet an mot sprakriktighet, sarskilt pa
lagre nivder, vid bedomning av skriftlig sprakformaga (Kuiken &
Vedder, 2014). Det forekommer dven en viss variation gillande
vad larare fokuserar pa beroende pa inldararnas sprakliga niva och
om det galler skriftlig eller muntlig sprakfardighet.

Syfte och fragestallningar

Malet med studien dr att undersoka vad som skiljer betygsstegen
E och F inom kursen Moderna sprik 3: tyska vid larares bedom-
ning av elevers skriftliga sprakformdga. Aven om elevtexter som
erhdllit samma betygssteg inte nédvandigtvis uppvisar samma
kvalitativa prestation kan undersokningen ge en fingervisning
om sambandet mellan lirares bedomning av olika delaspekter i
elevtexterna. Motiverat utifrdn tidigare studier undersoks darfor
sarskilt aspekter relaterade till ordforrad och grammatik. Studien
soker svar pd foljande fragestallningar:

1. Vilka likheter och skillnader relaterade till kunskapskraven
angdende ordforrad och grammatik kan urskiljas mellan
elevtexter med betygsstegen E och F?

2. Vilka likheter och skillnader kan skonjas i hur lirare
beskriver och motiverar en holistisk bedomning av elevtex-
ter med betygsstegen E och F och vilka utmaningar moter
larare vid bedomningen av elevers skriftliga sprakformaga?

Studien kan forhoppningsvis medverka till att belysa var gransen
ska ga mellan ett godkint och ett icke godkint resultat vad géller
skrivande och ddarmed ocksa i viss man kunna bidra till diskus-
sionen om vad elever egentligen behover kunna for att uppna en
behorighetsgivande niva for hogskolestudier i tyska.

Material och metod

Denna studie bygger pd en mer omfattande undersokning
(Hdkansson Ramberg, 2016). Inom ramen foér projektet sam-
lades totalt 187 elevtexter in. Materialet i studien harror fran
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skrivdelen till det nationella bedomningsstodet for steg 3 i tyska,
ett delprov som tillsammans med 6vriga tre delar (horforstielse,
lasforstaelse samt tala/samtala) ar avsett att ge ett substantiellt
stod for betygsattningen i kursen. Uppgiften gavs som ett slutprov
for eleverna i slutet av kursen och genomfordes i tolv elevgrupper
vid totalt tio gymnasieskolor. Samtliga elever i studien genomforde
samma uppgift under liknande forhallanden. Elevtexterna bedom-
des direfter av den undervisande lararen. Uppgiften ar utformad
for att texterna ska ge tillrackligt underlag sa att lararen ska
kunna gora en helhetsbedomning av elevens skriftliga sprakfor-
maga, bade vad galler kvaliteten i textens innehdll och i elevens
uttrycksformaga. I bedomningsanvisningarna till provmaterialet
finns ett kommenterat elevexempel for varje betygssteg. Eftersom
s stor samstaimmighet mellan bedomare som mojligt efterstra-
vas, rekommenderas sam- och medbedomning av elevtexterna.*
materialet har relativt fa texter, 14 texter, tilldelats betygssteget F,
7 texter har tilldelats kombinationen E/F? och betydligt fler, 54 av
totalt 187 texter, har tilldelats betygssteget E.

I anslutning till bedomningen av elevtexterna genomfor-
des dven intervjuer med de tolv undervisande gymnasieldrarna.
Lararintervjuerna syftar i denna studie till att komplettera den
sprakliga analysen och ge en bredare och mer fullstindig bild av
processerna bakom bedémningen av elevers skriftliga sprakfor-
maga pa tyska. Samtliga intervjuade larare undervisade inom ung-
domsgymnasiet och representerade tio olika skolor i fem stader.
Vid intervjuerna framgick att nio av de intervjuade lararna hade
stor arbetserfarenhet, minst 15 ar inom yrket, men flera av dem
hade arbetat som larare betydligt langre dn sd. Lararna uppgav att
de inte hade fatt ndgon formell utbildning i bedomning under sin
lararutbildning, mojligen med undantag av praktiken, och menade
att de lart sig genom samtal med kollegor, enskilda fortbildnings-
dagar samt genom att bedoma elevtexter. Vid intervjun fick lararna
bland annat svara pa fragor om vad de anser ar av vikt vid en
holistisk bedomning, hur man lar sig bedomning, om och i vilken

> Sambedomning avser situationer dir lirare tillsammans kommer fram
till ett resultat vid bedémning av en elevtext, medan medbedomning avser en
situation dar en ldrare ber en kollega om en andra bedémning.

5 Dessa texter har inte ingdtt i den kvantitativa analysen da de inte kunde
hinforas till ett betygssteg.
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utstrackning de anvinder sam- eller medbedémning samt vilja ut
och motivera bedomningen for texter med betygsstegen E och F.
Studien bestédr av tva delundersokningar. Det handlar 4 ena sidan
om en mer spraklig analys av elevdata (for utforligare information,
se Hakansson Ramberg, 2016). Med tanke pa att sprakliga aspekter
som lexikal rikedom och grammatisk korrekthet visat sig kunna
inverka vid bedomning av elevproduktion valdes dessa fenomen ut
till den kvantitativa analysen. For att kunna berikna om en text
innehdller ett brett och varierat ordférrad undersoks relationen
mellan det totala antalet ord (token) och antalet olika ord (¢ype). Da
denna relation kan paverkas av textmangden anvinds ofta berdk-
ningar som tar hansyn till detta. I denna studie har darfor en for-
mel for lexikal rikedom som kompenserar for textmangd, Guirauds
index, anvints. Lexikal rikedom beriknas enligt denna formel
genom att antalet olika ord delas med roten av det totala antalet
ord. Guirauds index har anvants i flera tidigare studier (bland annat
Crossley et al., 2013; Kuiken & Vedder, 2014) och anses vara ett
tillforlitligt och stabilt matt vid studier av inlararsprak (till exempel
Treffers-Daller et al., 2016). For att kunna berakna grammatisk kor-
rekthet i elevtexterna undersoktes, i linje med tidigare studier (till
exempel Norris, 1996; 2006; Iwashita et al., 2008), andelen korrekt
bildade grammatiska strukturer. De grammatiska strukturerna val-
des ut pa grundval av tidigare studier (bland annat Norris, 2006),
lararintervjuerna samt forekomst i elevmaterialet. Det rorde sig om
tva regler gillande kongruens och tre ordfoljdsregler pa tyska, nim-
ligen subjekt-verbkongruens (dvs. det finita verbet bojs efter person:
Erik kommt beute, aber die Mddchen kommen nicht),* kongruens i
nominalfrasen (dvs. bestimningar till substantivet bojs efter kasus,
genus och numerus: ein kleiner Baum),5 inversion (dvs. subjektet
placeras till hoger om det finita verbet nar annan satsdel stdr initialt
i satsen: Heute ist Nelly gekommen),® verbalklammer (dvs. nir finit
verb och infinita delar av verbet skiljs 4t av andra satsled i mittfal-
tet i huvudsats: Ich habe sie nicht gesehen)” samt placeringen av
det finita verbet i underordnade satser (dvs. det finita verbet star

+ ’Erik kommer idag, men flickorna kommer inte’.
ett litet trad’.
’Idag har Nelly kommit’.
7 ’Jag har inte sett henne’.

N
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sist i bisats: Sie sagt, dass Frank seine Mutter besucht hat).® I ana-
lysen identifierades kontexter dar dessa grammatiska regler kravs
pa tyska. Efter en kodning i inkorrekta respektive korrekta fall
beriknades procentsatsen for total korrekthet av de ovan nimnda
grammatiska strukturerna. Vidare har elevtexter som tilldelats
betygsstegen E och F undersokts mer kvalitativt angdende vissa
aspekter av ordforrad och grammatiska strukturer for att belysa och
beskriva mer utmarkande drag for just dessa texter. Studien bygger
4 andra sidan dven pa en kvalitativ undersokning av semistrukture-
rade lararintervjuer dir gemensamma teman i lirarnas kommenta-
rer angdende bedomning av elevers skriftliga formaga pa tyska har
sokts och analyserats.

Sprakliga tendenser i elevtexterna

Nedan foljer resultatet av den sprakliga analysen av elevtexterna
med betygsstegen E och F. Forst avhandlas de statistiska resul-
taten av variablerna lexikal rikedom och grammatisk korrekthet
och darefter foljer en kortare kvalitativ analys avseende ordforrad
och grammatik i elevtexterna.

Statistiska berdkningar i den mer omfattande studien
(Hakansson Ramberg, 2016) visar att elevtexter som tilldelats
hogre betygssteg uppvisar ett bredare ordforrdd och en hogre
grad av grammatisk korrekthet jamfort med elevtexter med lagre
betygssteg, men dven mellan texterna med betygsstegen E och
F finns signifikanta skillnader. I tabell 8 nedan aterges deskrip-
tiv statistik for variablerna lexikal rikedom och grammatisk
korrekthet:

Tabell 8. Medelvirde (M) och standardavvikelse (SD) for variab-
lerna lexikal rikedom och grammatisk korrekthet.

Variabel Betygssteg F Betygssteg E
M/SD M/SD

Lexikal rikedom 5,85/0,61 6,44/0,58

Grammatisk korrekthet 0,40/0,21 0,54/0,15

8 "Hon sager att Frank har besokt sin mamma’.
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Av tabellen framgar att medelvirdet for variablerna lexikal rike-
dom, berdaknat med hjalp av Guirauds index, ar lagre for elevtexter
med betygssteget F (5,85) jamfort med elevtexter med betygsste-
get E (6,44). Skillnaderna mellan elevtexterna ar dock relativt
stora for bada betygsstegen, vilket framgar av standardavvikelsen,
dvs. medelvardet pa avvikelsen fran medelvirdet, i tabellen ovan.
Sammanstallningen visar ocksa att andelen korrekt bildade gram-
matiska strukturer okar med betyget; for elevtexter med betygs-
steget F ligger medelvirdet pd 0,40 och med betygssteget E pa
0,54. Vidare visar resultatet aven att standardavvikelsen avseende
grammatisk korrekthet dr lagre for elevtexter med betygssteget E
(0,15) jamfort med det lagsta betyget F (o,21). Elevtexterna med
betygssteget F uppvisar alltsd storre variation vad betriffar gram-
matisk korrekthet jamfort med elevtexterna med betygssteget E.

Resultatet visar ocksd att variablerna lexikal rikedom och
grammatisk korrekthet korrelerar med en holistisk bedomning av
sprakformaga, vilket dven dr i linje med tidigare studier (till exem-
pel Norris, 2006; Iwashita et al., 2008; Grum, 2012). Detta tyder
pa att dessa aspekter kan vara sirskiljande nar en gransdragning
ska goras mellan olika betygssteg, i det har fallet mellan E och E
Diremot kan det skilja avseende de undersokta variablerna mellan
elevtexter med samma betygssteg, vilket talar for att dessa aspek-
ter inte ensamma kan forklara skillnaden mellan betygsstegen.

Analysen av elevtexterna tyder alltsd pd att aspekter av ordfor-
rdd och grammatik har betydelse vid gransdragningen mellan elev-
texter som tilldelats betygsstegen E och F. I det foljande kommer
darfor ndgra skillnader mellan texter som tilldelats betygsstegen
E och F att belysas. Nar det giller ordforrad innehéller elevtexter
som tilldelats betygsstegen F i hogre grad ord fran andra sprak
an tyska jamfort elevtexter med betygssteget E. Eleverna forefal-
ler gripa efter ord ur modersmalet svenska eller fran engelska, sa
kallad lexikal transfer, nar ordforradet inte racker till, se exempel
1 respektive 2 nedan:

(1) Du kannst Zug tagen. (Exempel fran text med betygssteget E)
[sv. Du kan ta tdget/ ty. Du kannst den Zug nebhmen]

(2) Esist up to dir. (Exempel fran text med betygssteget F)[sv. Det
dr upp till dig/ ty. Ganz wie du willst/ eng. It’s up to you.]
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Att inldarare influeras av ord ur sitt modersmal, men aven fran
andra inlarda sprik, har under senare r uppmarksammats alltmer
inom sprakinlarningsforskningen (till exempel Williams &
Hammarberg, 1998) och dven tidigare studier i svensk skolkontext
har pavisat forekomsten av svenska och engelska ord i svenska
elevers skrivande i moderna sprak (Lindqvist, 2009). De individu-
ella skillnaderna mellan elever i textmaterialet ar dock stora. For
vissa elever verkar det vara en kommunikativ strategi att anvianda
ord fran svenska eller engelska vid skivande pa tyska nar ordfor-
radet tryter. I stéllet for att omformulera eller stryka inlagget tar
de hjalp av ord ur svenskan eller engelskan som i vissa fall anpas-
sas till tyska, som i exempel 1, och i andra fall inte andras, som i
exempel 2. Medan en del elever genom hela texten haller sig till
det produktiva ordforrdd de behdrskar och anvander enkla ord
och uttryck, verkar en del elever ta till alla tillgangliga sprakliga
medel. Ett tydligt fall dr en elevtext som tilldelats betygssteget F
dar ndra vart tionde ord bestar av icke-tyska ord. I detta fall 4r det
darfor troligt att det bristande ordfoérrddet ar en grund for det icke
godkinda betygssteget. Aven detta ir i linje med tidigare studier
som visat att inlirare med ldgre sprakbehirskning i hogre grad
anvander sig av ord fran redan tillignade sprak (Lindqvist, 2009).

Vidare kan ocksd generella tendenser ses gallande vissa typer
av grammatiska avvikelser. De storsta skillnaderna mellan betygs-
stegen E och F kan pavisas vid en jaimforelse av hur val eleverna
beharskar vissa ordfoljdsregler pa tyska. Utifran de bedomda elev-
texterna kan konstateras att avvikelser fran malspraksnormen dar
svensk ordfoljd anvinds, forefaller ha betydelse for om elevtexten
tilldelas ett lagre betyg. Det handlar framfor allt om ordféljdsreg-
ler for verbfrasen, se exempel 3 nedan.

(3) Du kannst kaufen Ketchup. (Exempel frin text med

betygssteget F)
[sv. Du kan kopa ketchup/ ty. Du kannst Ketchup kaufen]

Verbbestamningar (som objekt) upptrader i tyska till vanster om
det infinita verbet, medan det motsatta rider i svenska. I elev-
exemplet ovan anvinder eleven det svenska ordféljdsmonst-
ret vilket tyder pd inflytande fran svenska, sd kallad syntaktisk
transfer. Genomgaende kan pavisas att elevtexter som tilldelats
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betygssteget F oftare uppvisar en ordfoljd vad giller verbfrasen
som i hogre grad liknar den svenska ordfoljden jamfort med elev-
texter med hogre betygssteg.

Aven nir det giller inledningen av en sats kan vissa skillnader
pavisas. Bade svenska och tyska ar ett sa kallat V2-sprik, vilket
innebdr att max en satsdel star fore det finita verbet i fundamen-
tet. Om ett adverbial stdr i fundamentet innebir det att subjektet
kommer efter det finita verbet — s3 kallad inversion. I elevmateri-
alet forekommer dock satser dir det finita verbet star forst pa
tredje plats, se exempel 4 nedan.

(4) Dann wir geben zu die feste. (Exempel fran text med
betygssteget F)
[sv. Dad gdr vi till festen/ ty. Dann geben wir zum Fest/zur
Party / eng. Then we go to the party]

Aven dessa avvikelser i ordfoljden forekommer framfor allt i tex-
ter som tilldelats betygssteget F. Denna struktur tyder daremot
inte pa syntaktisk transfer fran svenska, da inversion dven finns i
svenska. Daremot forekommer strukturen i engelska som inte ar
ett V2-sprak och diarmed tillater tva satsdelar fore det finita verbet.
Det kan vara rimligt att anta att elever som dnnu inte beharskar
ordfoljdsregeln om antal satsdelar i fundamentet i tyska i stillet
anvander sig av inflytande fran engelska. Liknande syntaktisk
influens fran andrasprak till tredjesprdk har pavisats i tidigare
studier av till exempel Bohnacker (2006) samt Bardel och Falk
(2007). Ocksd i data fran tidigare studier av svenska elevers skri-
vande pa tyska dterfinns detta fenomen (Hakansson et al., 2002)
om 4n med forklaringen att inversion enligt vissa sprakinlarnings-
teorier lars in senare i en inldrares sprakutveckling (Pienemann,
1998) och att eleverna dirmed dnnu inte kommit sa langt i sin
sprakutveckling. Transfer i det har fallet kan dock inte uteslutas
dé eleverna i nimnda studie kan engelska.

Sammantaget tycks alltsd somliga elever i hogre grad anvinda
vissa grammatiska strukturer och lexem (alla bojningsformer av ett
ord) som aterfinns i andra for eleverna tillgangliga sprak och detta
kan vara aspekter som larare faster avseende vid i sin bedomning av
texter som befinner sig ldgre ner pa betygsskalan. Den statistiska
analysen visar vidare att aven om ordforradets bredd och formégan
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att uttrycka sig grammatiskt mer korrekt tycks ha betydelse vid
bedémningen dr skillnaderna mellan elevtexter med betygsstegen
E och F avseende dessa variabler i vissa fall relativt sma och tex-
terna uppvisar stora individuella skillnader. For att fa en djupare
insikt i hur larare resonerar vid sin bedomning for att motivera
gransdragningen vander vi oss till intervjumaterialet.

Ldrares resonemang vid bedomning av skriftlig formaga

Nedan foljer resultatet av den kvalitativa analysen av de uppfol-
jande intervjuerna angdende hur larare beskriver och motiverar
en holistisk bedomning av elevtexter med betygsstegen E och F
och vilka utmaningar de moter vid bedomningen av elevers skrift-
liga sprakformaga.

Larares kommentarer till elevtexter med betygsstegen E och F

Resultatet av ldrarnas egna utsagor nar de motiverar bedomningen
av texter med ldgre betygssteg visar att ldrare tar hansyn till flera
olika aspekter vid en holistisk bedomning av skriftlig sprakfor-
mdga. Utifran ldrarintervjuerna forefaller det dock inte finnas sa
stora skillnader rorande vilka olika aspekter som ldararna faster
avseende vid i motiveringen av betygsstegen E och F. Majoriteten
av lararnas kommentarer relaterar emellertid till spraklig form
som grammatik och stavning. Lirarkommentarerna relaterar
aven till bedomningsaspekter som textens begriplighet, hur val
eleven har 16st uppgiften samt ordforrad i texten. I viss man kom-
menterar dessutom ldrarna elevernas kommunikativa strategier,
textens uppbyggnad och textens omfang.

Att ldrare faster avseende vid grammatik och ordforrdd ar
tydligt nar de anger vad som ar viktigt vid en bedomning av
elevers skriftliga sprakformdga. Sprakriktighet tycks alltsa, i
enlighet med den kvantitativa analysen, ha betydelse for att en
elevtext erhaller ett lagre betygssteg, vilket illustreras i exempel 5
nedan:

(5) Dels dr det mycket grammatiska grundfel, men sd har han
inte vokabuldret helt och hallet. /.../ Bag for Tiite. Han
saknar ord bhelt enkelt. (Ldrare 3)
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I exemplet ovan kommenterar liraren att elevtexten uppvisar
brister nir det giller grundlaggande grammatiska kunskaper samt
ordforrad, ndgot som ofta dterkommer i intervjuerna i motive-
ringarna for de lagre betygsstegen. Lararna namner da att det ror
sig om brister nar det galler grammatiken avseende till exempel
ordfoljd och kongruens eller, som i exemplet ovan, att eleverna
saknar viss vokabular och i stillet anvinder sig av svenska eller
engelska ord. Brister av mer grundliggande karaktar i elevtex-
terna kan siledes ha betydelse for att texten erhéller ett lagre
betygssteg — ndgot som ldararna dven menar stods av elevexemplen
i bedomningsanvisningarna.

Aven om kommentarer angdende spriket i elevtexterna domi-
nerar i lararnas motiveringar kommenteras dven innehdllsliga
aspekter vid bedomningen av de lagre betygsstegen vilket kan ses
i exempel 6:.

(6) Innehdll svagt, har inte fdtt med allt. (Ldrare 5)

I intervjuerna uppger lararna, som i exemplet ovan, att eleverna
inte fullgjort hela uppgiften eller att innehallet 4r magert vid
bedomningen av de ldgre betygsstegen. Elevtexterna som tilldelats
betygssteget F har enligt lararna dessutom ofta brister bade vad
galler den sprakliga uttrycksformagan och innehallet.

Nir ldrarna resonerar mer generellt kring en holistisk bedom-
ning lyfter de ofta fram att det ar viktigt att budskapet i texten gar
fram och att det blir begripligt for en tysktalande person, vilket
illustreras i citatet nedan:

(7) Begripligt. Det ska vara begripligt. Att det kommunikativa
gadr fram. (Larare 1)

I intervjuerna betonas ofta att det ar viktigt att en tysktalande
ldsare ska forstd vad eleven menar. En del lirare delar dessutom in
sprakliga avvikelser i forstorande och storande fel, en terminologi
som ofta anvints i prov- och bedomningsmaterialen. Om en elev-
text innehdller flera forstorande fel dr det svarare for budskapet
att nd fram till lasaren, vilket dirmed kan utgora en grund till att
texten inte erhaller ett godkant betygssteg. Ofta relateras textens
begriplighet till sprakliga brister, som i exempel 8 och 9:
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(8) Aktivitetensachen. Man forstdir vad hon menar. Ordet finns
ju inte men man fattar. (Ldrare 11)

(9) Den faller pa spraket. Man forstdr inte riktigt vad hon
menar. (Ldrare 6)

Exemplen ovan visar att begriplighet kan vara en viktig aspekt for
att skilja mellan lagre betygssteg. I exempel 8, dir elevtexten till-
delats betygssteget E, blir det enligt ldraren trots sprakliga brister
anda begripligt vad eleven vill fa fram. Det omvanda forhdllandet
giller emellertid i exempel 9, dir de sprakliga bristerna gor texten
svarbegriplig och darmed ocksa utgor en grund for betygssteget
F. Detta visar pa komplexiteten vid en bedomning och hur nira
olika aspekter i texterna hianger ihop med varandra.

Att begriplighet har betydelse blir dven tydligt om kommen-
tarerna delas in i negativa respektive positiva omdémen om tex-
ten. Aven om lirare ofta beaktar samma aspekter i elevtexter med
betygsstegen E och E, uppvisar indelningen i positiva och negativa
kommentarer flera likheter. I stort sett samtliga kommentarer rela-
terade till grammatik, ordforrad samt kommunikativa strategier
var negativa for bada betygsstegen medan kommentarer anga-
ende textorganisation istillet var positiva. Det finns dock dven
skillnader mellan betygsstegen. Elevtexter som tilldelats betygsste-
get E fick ddremot ett 6verviagande mer positivt omdome gillande
begriplighet och uppgiftens fullgorande jamfort med elevtexter
som tilldelats betygssteget F. Samtliga kommentarer relaterade till
begriplighet vid tilldelningen av betygssteget F var negativa och
i stort sitt samtliga relaterade till hur vil eleven behandlat upp-
giften. Gransdragningen mellan betygsstegen E och F forefaller
foljaktligen i mangt och mycket handla om att texten ska vara
begriplig for en tysksprakig lasare samt att eleven ska kunna klara
av att utfora uppgiften i relation till bade sprak och innehall.

Larares utmaningar vid bedémning av skriftlig formaga

Lararna kan dven mota en del utmaningar niar de bedomer elev-
texter. Majoriteten av lirarna menar att bedomningsstodet med
elevexempel dr ett viktigt stod vid bedomning av skriftlig for-
maga, men de skulle vilja ha fler betygsatta elevexempel for att
kanna sig mer sikra i sin bedomning. Nagra larare kommenterar
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dven elevexemplen och anser att vissa av elevexemplen inte ar
typiska for den betygsniva de ska representera, vilket framgar av
exempel 10:

(10) Mdnga skulle nog sdtta gransen for A ligre och grinsen
for E hogre. (Lirare 11)

Dessa ldrare upplever, som framgér i citatet ovan, att vissa elev-
exempel visar pd en prestation som inte ar representativ for
nivdn; elevexemplet for betygssteget E ligger pa en alltfor ldg niva
medan elevexemplet for betygssteget A pa en alltfor hog. Flera
larare uttrycker dven en osikerhet kring gransdragningen mellan
betygsstegen E och F. De menar att den nedre gransen for betygs-
steget E dr oklar och att betygskriterier och elevexempel inte ger
tillrackligt stod vid tveksamma fall. Detta leder enligt de inter-
vjuade ldrarna till att stort utrymme ges for varje enskild larares
tolkning av betygskriterier och kunskapskrav. De menar vidare
att det kommenterade elevexemplet for betygssteget F inte racker
till da det inte tar upp de olika varianter som lirarna moter vid
bedomningen. Ett uttryck for denna osakerhet skulle dven kunna
vara att antalet texter som vid bedomningen erhallit dubbla betyg
ar hogre for de tva lagsta betygsstegen, E/E.

Larares bedomning av elevers skriftliga sprakformaga forefaller
dessutom pa ménga satt vara elevtillvind pa sa sitt att hansyn tas
till vad som behandlats i undervisningen. Det tycks dock till viss
del rdda olika meningar nér det giller vilka moment som lararna
behandlar i Moderna sprak 3: tyska och som de dirmed menar att
eleverna ska kunna pa denna niva, se exempel 11 och 12:

(11) Ordningsfolid i bisatser har vi pratat mycket om och
darfor borde de kunna det. (Lirare 7)

(12) Vimdste ju bedoma det vi har hunnit med. /.../ At blanda
in bisatser ndr eleverna inte kan boja ett verb dr inte bra.
(Ldrare 4)

Detta giller exempelvis elevers anvandning av vissa grammatiska
moment som visas i citaten ovan. Enligt lararna anpassas under-
visningen och diarmed dven bedomningen till viss del efter grup-
pens forutsittningar. Medan ndgra av lararna tycker att det ar
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bra att betygsittningen kan grundas i vad som hunnits ga igenom
under lektionerna upplever andra det som ett hot mot en likvardig
bedomning av elevers skriftliga forméaga.

De flesta av ldrarna upplever emellertid att det natio-
nella provmaterialet bidrar till en mer likviardig bedomning.
Bedomningsstodet kan underlitta bade genom att motivera
bedomningen for eleverna och genom att ldararen kan utvirdera
sin egen undervisning. Nagra av ldrarna menar likval att det inte
fungerar sd bra eftersom larare i regel saknar en samsyn och ges
olika forutsattningar nir det giller undervisning och bedémning,
vilket blir tydligt i exempel 13:

(13) Ldrare har inte lika forutsdttningar. Ges inte samma
forutsdttningar redan under utbildningen. Alla ldrare har
inte samma chans till praktik och sd vidare. Larare har oli-
ka forutsdttningar, undervisar olika och darmed bedomer
de ocksd olika. Undervisningen dr intressestyrd. (Lirare 7)

Om provet verkligen skulle bidra till en likvardig bedomning hav-
dar dessa ldrare att alla elevuppsatser borde medbedomas, rittas
centralt eller bytas mellan skolor. Eftersom manga larare saknar
amneskollegor i tyska pa sin skola, kan det vara svart att fa en
uppfattning om hur bedéomning tolkas och praktiseras i andra
elevgrupper, se exempel 14:

(14) Det [bedomningsstodet] borde vara en garant for likvirdig
bedomning, men jag vet ju inte hur andra ldrare och andra
skolor tolkar NP och hur tungt det ska viga. (Ldrare 12)

Sam- och medbedomning forekommer enligt lirarna i relativt liten
utstrackning. Enbart tva av ldrarna i studien har i sin bedomning
av elevtexterna i studien medbedomt de elevprestationer dar de
varit osakra, trots att det reckommenderas i bedomningsanvisning-
arna. Anledningarna till att sam- och medbedomning inte gors har
framfor allt att gora med att mdnga larare dr ensamma i amnet
tyska pa den skola de undervisar pd. Nagra av ldrarna uppger
ocksad att tidsbrist i slutet av terminen 4r en faktor som forsvarar
sam- eller medbedomning.
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Vid intervjuerna framkom att lirarna anviander sig av olika
strategier vid bedomningen av texterna. De mest erfarna lirarna
uttrycker att de inte anser att det ar sarskilt svart att bedoma
elevers skriftliga sprakformaga. De tycks gd mycket pa sin intu-
itiva kidnsla och anvinder inte alltid bedomningsstodet i sdrskilt
hog grad. Vidare forefaller larare i vissa fall fista avseende vid
olika aspekter i sin bedomning. En del larare betonar uppgiftens
innehall. De gor en lista 6ver de teman som efterfragas i uppgiften,
kontrollerar om eleverna har behandlat dessa teman samt raknar
ut en procentsats for hur vil eleverna foljt instruktionerna och
darmed l6st uppgiften. Andra ldrare fokuserar i stillet mer pa den
sprakliga sidan av uppgiften och ar mer inriktade pa sprakrik-
tighet nir det giller ordforrad eller grammatik. Att eleverna har
fatt med alla aspekter som uttrycks i uppgiften verkar for denna
grupp av larare sekundart.

Utifran intervjuerna kan konstateras att det rader en viss osa-
kerhet kring hur larare ska forhalla sig till och vikta aspekter
av spraklig och innehallslig formaga vid en helhetsbedomning.
Medan vissa liarare menar att sprakliga brister kan kompensera
for ett magert innehall och tvartom, tycks andra vara mer kate-
goriska i sin bedomning. I ndgra fa fall anvinder larare dven egna
bedomningskriterier. En lirare anger exempelvis en miniminiva
gallande antalet ord for att texten ska tilldelas ett godkant betygs-
steg pa uppgiften. Liraren menar att denna miniminiva har varit
ett tydligt mal for eleverna under hela kursen och att detta krite-
rium darfor inte kommer som ndgon Overraskning vid det avslu-
tande skriftliga delprovet.

Sammanfattande slutsatser

Sammantaget forefaller en rad aspekter ha betydelse for tilldel-
ningen av ett godkant respektive ett icke godkant betygssteg vid
bedomning av elevers skrivande i tyska. I den kvantitativa analysen
kan konstateras att grammatisk korrekthet samt lexikal rikedom
korrelerar med larares bedomningar, vilket dr i linje med tidigare
studier av bedomning av skriftlig sprakférmaga (till exempel
Kuiken & Vedder, 2014). Resultatet pekar alltsd mot att dessa
undersokta aspekter kan ha betydelse vid bedomning. Vidare
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visar undersokningen, i likhet med tidigare studier (till exempel
Lindqvist, 2009), att elever tycks anvinda sig av tidigare inldarda
sprak, bade svenska och engelska, nir de skriver pd ett nytt fram-
mande sprak. Sarskilt verkar somliga avvikelser fran malspraks-
normen gillande vissa centrala ordfoljdsregler vara vanligare
i elevtexter med betygssteget F. Utmarkande for elevtexter som
tilldelats ett icke godkdnt betygssteg dr dven att dessa uppvisar
en forekomst av engelska eller svenska ord. Virt att notera i sam-
band med ordforradets bredd ar alltsd att eleverna verkar gripa
efter ord ur modersmalet svenska eller fran engelska nar ordfor-
radet inte racker till.

De uppfoljande intervjuerna med lararna pekar emellertid mot
att de i sin bedomning av elevtexter som erhéller de lagre betygs-
stegen — trots korrelationen mellan de holistiska bedomningarna
— inte i huvudsak faster avseende vid grammatisk korrekthet
eller lexikal rikedom. Lararna forefaller alltsa i motsats till stu-
dien av Higgs och Clifford (1982), men i enlighet med Iwashita
et al. (2008) i stillet ta hansyn till en kombination av flera olika
aspekter av spraklig formaga. Till skillnad fran studien av Kuiken
och Vedder (2014) uppger emellertid lararna att grammatik och
ordforrad ar viktiga aspekter vid bedomning av elevers skriftliga
sprakformaga pa ett frimmande sprak. Vidare kan konstateras
att majoriteten av lararnas kommentarer angdende grammatik
och ordforrad var negativa for bada betygsstegen. Daremot kan
en tydlig skillnad ses mellan betygsstegen avseende aspekter av
textens begriplighet och uppgiftens fullgorande; texter som till-
delats betygssteget E far i hogre grad positiva omdomen gallande
begriplighet och hur vil eleven hade 16st uppgiften medan det
omvinda forhdllandet galler for elevtexter som tilldelats betygs-
steget F. Aspekterna begriplighet och hur vil eleven lyckats med
uppgiften kan alltsd bidra till att forklara var gransen gar mellan
betygsstegen E och F.

Utifran intervjuerna forefaller ldrarna emellertid ligga tonvikt
pa aspekter gillande grammatik och ordforrad i relation till hur
vl eleven har 16st uppgiften och textens begriplighet (jfr. Kuiken
& Vedder, 2014). Lararna tar i intervjuerna upp att nar brister
i grundlaggande grammatik och ordforrad i texterna paverkar
begripligheten har det inverkan pa betygsittningen. En texts
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begriplighet hinger foljaktligen pd manga sitt ihop med hur val
eleven behirskar ordforrad och grammatik och visar hur kom-
plex en bedomning av spriklig formaga kan vara. Att larare faster
avseende vid begriplighet i sin bedomning av elevtexter som erhal-
ler lagre betygssteg pa en relativt grundldggande niva som steg 3
ar dven i linje med tidigare studier dir begriplighet visat sig ha
betydelse i bedomning av inldararproduktion pa lagre spraknivaer
(Pollitt & Murray, 1996; Kuiken & Vedder, 2014).

Vidare visar intervjuerna att lirarna anvinder olika strategier
vid bedomning av skriftlig sprakformaga. Nar de intervjuade
lirarna beskriver sin bedomningspraktik forefaller de anvianda sig
av olika forhallningssitt i sin bedomning (jfr. Pollitt & Murray,
1996). Medan vissa, framfor allt dldre och mer erfarna larare,
i hogre grad tycks folja sin intuitiva kdnsla och bedoma ett hel-
hetsintryck av texten (syntetiskt forhdllningssatt) tenderar andra,
oftare mindre erfarna lirare, att bedoma olika aspekter var for
sig och sedan summera dessa (analytiskt forhallningssitt). Aven
om ldrarna till stor del faster avseende vid samma eller liknande
aspekter i elevtexterna, finns dven tecken pd att de ibland tol-
kar och viktar bedomningskriterier olika. Medan en del larare
fokuserar pa att alla delar av uppgiften ska finnas med verkar
andra lagga mer avseende vid sprakriktighet. Vidare finns en viss
bendgenhet att anpassa bedomningen till det som har behandlats
i undervisningen och det forekommer dven att lirare anvander sig
av egna kriterier som inte dterfinns i bedomningskriterierna till
kursen eller i bedomningsanvisningarna for att definiera minimik-
rav for kursen.

Avslutande reflektioner

Avslutningsvis kan konstateras att studien bidrar till var forstaelse
for bedomning av elevers skriftliga formaga i frimmande sprak,
sarskilt gallande lagre betygssteg. Daremot visar undersokningen
att skillnaden mellan betygsstegen E och F pa en enskild skriv-
uppgift inte uteslutande kan forklaras utifran formella aspekter.
I stdllet tycks skillnaden i mangt och mycket handla om hur vil
eleven far fram sitt budskap och hur begripligt detta ar, vilket gar
i linje med den kommunikativa spraksyn som genomsyrar bade
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undervisning och bedomning i dagens skola. Lararnas kommen-
tarer tyder samtidigt pa att bedomningen gors i linje med kun-
skapskraven for nivan, som bland annat uttrycker att eleven ska
kunna uttrycka sig begripligt och enkelt. Lararna tar dven han-
syn till ett flertal olika aspekter i sin bedomning och kommente-
rade relativt sillan aspekter som inte kan hirledas till kriterierna.
Diaremot bekriftar studien det som framkommit i tidigare studier,
namligen att en okad spraklig behidrskning gillande ordforrad
och grammatik har betydelse vid bedomning av elevers skrivande,
samt att dessa aspekter ofta kan relateras till textens begriplighet
samt hur vil eleven lyckas fa fram budskapet utifran uppgiften.

I intervjuerna framkommer att ldrarna i vissa fall har olika
bedomningsstrategier och tenderar att ha olika referensramar nar
de bedomer elevtexter pa tyska. Det ar virt att notera att det dven
forefaller finnas en osdkerhet bland larare angdende var griansen
mellan framfor allt betygsstegen E och F for skriftlig sprakformaga
i kursen Moderna sprak 3: tyska ska laggas. Flera larare upplever
att denna gransdragning ofta lamnas 6ver till den enskilde bedo-
maren. Detta vacker fragan om larares olika bedomningsstrategier
och olika tolkningar av bedomningskriterier ocksa leder till olika
bedomning av elevers skriftliga sprakformaga. Larare uttrycker
aven farhagor angdende att lirare numera ofta ar ensamma i sitt
sprakamne pa en skola. Detta galler sarskilt for larare som ar nya
i sin yrkesroll och som darmed kan komma att sakna det viktigt
stod som samtal om bedomning med mer erfarna kollegor kan
ge. Att detta skulle kunna ske digitalt ar daremot inte ndgot som
namns av de intervjuade lirarna. Vidare kan det om man 4r ensam
larare i sitt sprak pa en skola dven vara svdrare att hitta former
for med- eller sambedomning. Det ar dirmed mycket betydelse-
fullt att larare ges tid och mojlighet till samtal med amneskollegor
om vad som ska ligga till grund for en bedomning av skriftlig
sprakformdga och om var betygsgranser for en viss nivd ska g
for att nd en okad samsyn. Detta giller sarskilt vid anvandning
av provmaterial som 4dr tankt att ligga till grund for en likvardig
bedomning och som i slutinden kan paverka elevers slutbetyg.
Larare bor dven beredas mojlighet att delta i kompetenshojande
utvecklingsinsatser, som exempelvis Skolverkets fortbildningspro-
gram Spraksprdnget, for att ytterligare fordjupa diskussioner och
dela sina erfarenheter om skrivande och bedomning.
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Aven om medverkande skolor representerar olika skolformer
och inriktningar ar studien gjord med ett relativt litet urval av
savil elevtexter som intervjuade larare och skulle darfor behova
utokas for att resultaten ska vara mera allmangiltiga. Vidare
undersoktes bedomning av elevers skriftliga sprakformaga pa en
relativt grundldggande niva. Det skulle darfor dven vara relevant
att undersoka om ldrare faster avseende vid samma eller olika
aspekter av en individs sprakforméga beroende pa om uppsatsen
tilldelats ett hogre eller ett lagre betygssteg. Dessutom kan det
ocksd vara av vikt att studera om det foreligger skillnader mel-
lan bedomning av skriftlig sprakférméga nir individerna befinner
sig pa olika nivder i utbildningssystemet samt med olika typer av
skrivuppgifter, och inte som hir, inom samma nivd och med en
specifik uppgift. Det faktum att lirare anvander olika strategier
i sin bedomning behover dock inte nodviandigtvis vara proble-
matiskt for bedomningen av sprakformaga. Huruvida detta dven
har inverkan pa eller betydelse for vilka aspekter som larare faster
avseende vid, hur olika aspekter viktas samt i forlaingningen for
en konsistent bedomning mellan olika larare torde darfor vara ett
angelaget amne for vidare studier.

Referenser

Bachman, L. E, & Palmer, A. S. (1996). Language testing in practice.
Oxford University Press.

Bardel, C., & Falk, Y. (2007). The role of the second language in
third language acquisition: The case of Germanic syntax. Second
Language Research, 23, 459—484. https://doi.org/10.1177/026765
8307080557

Bohnacker, U. (2006). When Swedes begin to learn German: From
V2 to V2. Second Language Research, 22, 93-199. https://doi.org
/10.1191/0267658306sr2750a

Canale, M., & Swain, M. (1980). Theoretical bases of communica-
tive approaches to second language teaching and testing. Applied
Linguistics, 1, 1—47. http://dx.doi.org/10.1093/applin/l.1.1

Crossley S.A.,Cobb,T.,& McNamara,D.S. (2013). Comparing count-
based and band-based indices of word frequency: Implications for


https://doi.org/10.1177/0267658307080557
https://doi.org/10.1177/0267658307080557
https://doi.org/10.1191/0267658306sr275oa
https://doi.org/10.1191/0267658306sr275oa
http://dx.doi.org/10.1093/applin/I.1.1

198 Forskarskolan FRAM

active vocabulary research and pedagogical applications. System,
41,965—981. https://doi.org/10.1016/].5ystem.2013.08.002

East, M. (2009). Evaluating the reliability of a detailed analytic scoring
rubric for foreign language writing. Assessing Writing, 14, 88-115.
https://doi.org/10.1016/j.asW.2009.04.001

Grum, U. (2012). Miindliche Sprachkompetenzen deutschsprachiger
Lerner des Englischen. Entwicklung eines Kompetenzmodells zur
Leistungsheterogenitdt. Peter Lang.

Higgs, T., & Clifford, R. (1982). The push towards communication.
I'T. Higgs (Red.), Defining and developing proficiency: Guidelines,
implementations and concepts (s. 57-79). National Textbook
Company.

Hakansson, G., Pienemann, M., & Sayehli, S. (2002). Transfer and
typological proximity in the context of second language processing.
Second Language Research, 18, 250-273. https://doi.org/1o.1191
/0267658302sr2060a

Hakansson Ramberg, M. (2016). Was bewerten Lebrer? Die
Bedeutung grammatischer und lexikalischer Faktoren bei der
Benotung von Schiilertexten im Fach Deutsch als Fremdsprache.
[Licentiatuppsats, Linnéuniversitet]. http://Inu.diva-portal.org/smash
/get/divaz:1045539/FULLTEXTor.pdf

Iwashita, N., Brown, A., McNamara, T., & O’Hagan, S. (2008).
Assessed levels of second language speaking proficiency: How
distinct? Applied Linguistics, 29, 24—49. https://doi.org/10.1093
/applinfammort7

Kuiken, F., & Vedder, 1. (2014). Rating written performance: What
do raters do and why? Language Testing, 31, 329—348. https://doi
.0rg/10.1177/0265532214526174

Lee, I. (2009). Ten mismatches between teachers’ beliefs and written
feedback practice. ELT Journal, 63, 13—22. http://www.fed.cuhk.edu
.hk/~aflwrite/article/Ten % 2omismatches % 202009 % 20ELT].pdf

Lindqvist, C. (2009). The use of the L1 and the L2 in French L3:
Examining cross-linguistic lexemes in multilingual learners’ oral
production. International Journal of Multilingualism, 6, 281-297.
https://doi.org/10.1080/14790710902812022


https://doi.org/10.1016/j.system.2013.08.002
https://doi.org/10.1016/j.asw.2009.04.001
https://doi.org/10.1191/0267658302sr206oa
https://doi.org/10.1191/0267658302sr206oa
http://lnu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1045539/FULLTEXT01.pdf
http://lnu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1045539/FULLTEXT01.pdf
https://doi.org/10.1093/applin/amm017
https://doi.org/10.1093/applin/amm017
https://doi.org/10.1177/0265532214526174
https://doi.org/10.1177/0265532214526174
http://www.fed.cuhk.edu.hk/~aflwrite/article/Ten%20mismatches%202009%20ELTJ.pdf
http://www.fed.cuhk.edu.hk/~aflwrite/article/Ten%20mismatches%202009%20ELTJ.pdf
https://doi.org/10.1080/14790710902812022

"Det ska vara begripligt” 199

Lumley, T. (2002). Assessment criteria in a large-scale writing
test: What do they really mean to the raters? Language testing,
19, 246—276. https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1191/02655
32202lt2300a

Magnan, S. (1988). Grammar and the ACTFL oral proficiency
interview: Discussion and data. The Modern Language Journal, 72,
266-276. https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1988.tbo4187.x

Norris, J. M. (1996). A validation study of the ACTFL guidelines and
the German speaking test. [Opublicerad masteruppsats]. University
of Hawaii at Manoa.

Norris, J. M. (2006). Assessing advanced foreign language learning
and learners: From measurement constructs to educational uses. I
H. Byrnes, H. D. Weger-Guntharp, & K. Sprang (Red.), Educating
for advanced foreign language capacities (s. 167-187). Georgetown
University Press.

Pienemann, M. (1998). Language processing and second language
development: Processability theory. John Benjamins.

Pollitt, A., & Muray, N. L. (1996). What raters really pay attention
to. I M. Milanovic, & N. Saville (Red.), Performance testing, cog-
nition and assessment (s. 74—91). UCLES/Cambridge University
Press.

Schwartz, B. D., & Sprouse, R. A. (1996). L2 cognitive states and the
Full Transfer/Full Access model. Second Language Research, 12,
40—72. https://doi.org/10.1177/026765839601200103

Skolverket (2011a). Kommentarmaterial till kursplanen i moderna
sprak. Skolverket och Fritzes. https://www.skolverket.se/download
/18.6bfacas1169863€6a65cedo/1553967675604/pdf3866.pdf

Skolverket (2011b). Amnesplan fér moderna sprik. Skolverket. https://
www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program
-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url
=1530314731%2Fsyllabuscw % 2Fjsp % 2Fsubject.htm % 3 Fsubject
Code%3DMOD %26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5¢
dfagzaj

Treffers-Daller, J., Parslow, P., & Williams, S. (2016). Back to basics:
How measures of lexical diversity can help discriminate between


https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1191/0265532202lt230oa
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1191/0265532202lt230oa
https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1988.tb04187.x
https://doi.org/10.1177/026765839601200103
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65ced0/1553967675604/pdf3866.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65ced0/1553967675604/pdf3866.pdf
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3

200 Forskarskolan FRAM

CEEFR levels. Applied Linguistics, 39, 302~327. https://doi.org/10.1093
/applinfamwoog9

Williams, S., & Hammarberg, B. (1998). Language switches in L3
production: Implications for a polyglot speaking model. Applied

Linguistics, 19, 295—333. https://www.diva-portal.org/smash/get
/diva2:371335/FULLTEX To1.pdf


https://doi.org/10.1093/applin/amw009
https://doi.org/10.1093/applin/amw009
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:371335/FULLTEXT01.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:371335/FULLTEXT01.pdf

9. Elevers forstaelse av larares skriftliga
aterkoppling i amnet engelska

Karina Pdlsson Grondahl

Det ar viktigt att elever lar sig att uttrycka sig skriftligt pa ett fraim-
mande sprak som engelska. Engelska ar ett sprak som anvinds i
internationella sammanhang och i hogre utbildning vid flera hog-
skolor och universitet i Sverige. Av detta skal dr det viktigt att
ldrare i amnet engelska undervisar i skrivande och anvander verk-
tyg som bade utvecklar elevers skrivande och motiverar dem till
att fortsitta skriva. Ett sidant verktyg dr skriftlig aterkoppling.
Skriftlig aterkoppling har huvudsakligen undersokts utifran ett
lararperspektiv dar fragor som vad ldrare ger aterkoppling pa,
hur ger larare aterkoppling och varfor larare ger aterkoppling
statt i fokus. Daremot dr det fa studier som belyser hur elever for-
star och anvinder den skriftliga aterkoppling som larare ger. Det
ar detta det har kapitlet handlar om.

Skriftlig aterkoppling ur ett elevperspektiv

Idén att undersoka aterkoppling ur ett elevperspektiv foddes i
klassrummet och den utgick fran ett intresse for skrivundervis-
ning i dmnet engelska samt for hur elevers skrivande kan utveck-
las och hur deras motivation for skrivande kan starkas.

Eftersom aterkoppling som ges till elever rorande deras presta-
tioner syftar till att tydliggora for eleverna var de befinner sig i
larandeprocessen, vart de dr pa vig och hur de bast kan ta sig till
malet knyter dterkopplingsprocessen ihop bade lirande och moti-
vation for att lara. Foljaktligen blir aterkopplingsprocessen intres-
sant och relevant att undersoka for just larare. Sarskilt intressant
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blir den att undersoka utifran hur elever forstar och anviander den
skriftliga dterkoppling de fir pa sina skrivna texter eftersom
den delen av processen ofta dger rum i tystnad.

For att kunna ge rost till och darmed undersoka elevers forsta-
else och anvindning av skriftlig aterkoppling utgick min studie
utifran fyra specifika forskningsfragor. De tvd forsta relaterar till
hur elever forstar skriftlig aterkoppling: Vad siger elever att de
forstar av den skriftliga dterkoppling de far av lararen? Vad sager
eleverna att de har svart att forsta? De ovriga tva relaterar till
hur elever anviander denna: Vilka forandringar siger eleverna att
de gor i sina texter som ett resultat av lararens skriftliga ater-
koppling? Vilka andra forandringar sager eleverna att de gor i
sina texter?

Innan resultaten fran studien som presenteras i det ar kapitlet
redogors for behover studien placeras i ett storre vetenskapligt
sammanhang och dd inom de falt som intresserat sig for ater-
kopplingsprocessen, sarskilt i relation till skrivande. Darfor inleds
ndsta avsnitt med en bakgrund till svenska elevers skrivande pa
engelska. Dessutom gér jag igenom vilka problem olika forskare
har identifierat, stillt frdgor kring och forsokt besvara nar det
giller att skriva och undervisa pa ett frimmande sprak samt nar
det giller skriftlig dterkoppling.

Vad sager forskningen?

Trots att elever i svensk grundskola uppnér goda resultat i amnet
engelska bade i nationella och internationella matningar, preste-
rar de inte lika bra i skriftlig produktion som i de receptiva forma-
gorna; hor- och lasforstaelse. En narmare titt pa de svenska resul-
taten for skriftlig produktion i den europeiska studien European
Survey on Language Competences, ESLC (European Commission,
2012) ger dessutom vid handen att den grupp elever vars fordld-
rar har eftergymnasial utbildning generellt presterar battre nar
det galler skriftlig produktion i engelska. Det skulle kunna tyda
pa att undervisningen inte ger alla elever optimala mojligheter
att utveckla sin skriftliga formaga. Detta blir problematiskt nar
skolan har ett kompensatoriskt uppdrag som innebar att den
ska kompensera for elevers olika forutsittningar. En forklaring
till varfor elever inte ges tillrackliga mojligheter att utveckla sin
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skriftliga formaga ar, som den internationella studien visar, att
lirare uppger att det ar just den formagan som de dgnar minst
tid. Foljaktligen blir det relevant att fundera 6ver hur det kom-
mer sig att larare som undervisar i engelska dgnar minst tid at
skrivundervisning.

En anledning kan vara att det dr svart att undervisa i skrivande
i ett frimmande sprik. De flesta teoretiska modeller som forsokt
forklara skrivandets process ar baserade pa skrivande i ett for-
stasprak (Flower & Hayes, 1981; Bereiter & Scardamalia, 1987)
och tar inte hdnsyn till den sprakliga komponenten dvs. om det
ror sig om ett andra- eller ett frimmandesprak (Polio, 2012). Den
sprakliga komponenten ar dven en komponent som gar forlorad i
ett sd kallat processbaserat forhallningssatt, dar skrivandets fyra
steg stoffsamling, formulerande, bearbetning och utskrift betonas.
Aven vissa genrebaserade forhallningssitt, som fokuserar pa hur
olika texttyper dar uppbyggda, racker inte alltid till for att hjalpa
larare att forsta vilka ord och fraser som blir viktiga for elever att
anvianda for att kunna bygga upp till exempel en argumenterande
text i engelska som frimmande sprak.

Hur larare pd basta sitt kan stotta och utveckla elevers skri-
vande i ett frimmande sprak ar inte heller enkelt. Den artikel som
Truscott (1996) publicerade blev startskottet pa en lang debatt
om rittningars effekt pa elevers andraspraksutveckling. Debatten
fortsatte till att omfatta inte bara fragan om larare ska ritta eller
inte, utan aven andra fragor som till exempel hur ldrare ska ratta,
hur mycket larare ska ritta, hur rattningar paverkar kvaliteten i
elevers texter och hur rittningar paverkar elevers motivation till
skrivande (Ferris, 1999, 2003).

Studier som undersokt skriftlig dterkoppling utifran ett elev-
perspektiv visar pa olika resultat. Elever tycker att det ar svart
att forstd ldrares rattningar och kommentarer (Sommers, 1982;
Kronholm-Cederberg, 2009). Ibland tycker eleverna att kom-
mentarerna ar motsagelsefulla och forvirrande, sarskilt nar larare
anvander symboler eller forkortningar (Sommers, 1982). Det ar
ocksa svart for elever att veta vilka kommentarer som ar viktigast
att ta itu med (Hyland, 1998) och trots att de tar itu med all den
aterkoppling som de far, leder inte det automatiskt till en forbatt-
ring av textens kvalitet (Hyland, 1998). Andra studier (Lee, 2007;
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Kronholm-Cederberg, 2009) visar att den skriftliga aterkoppling
som ldrare ger framst riktar sig mot form och inte mot innehall,
trots att bade form och innehall bedoms i elevernas texter. Med
andra ord kanske inte elever ges mojlighet att utveckla allt det
som behovs utvecklas i texten.

Studier har ocksa visat att larare tycker det ar svart att ge skrift-
lig aterkoppling som inte approprierar, dvs. tar over elevers texter
(Sommers, 1982; Hyland & Hyland, 2006). I sin tur vill elever inte
alltid folja de dndringar som lararen foreslar eftersom de upplever
att texten inte blir deras egen text. Mojligtvis kan svarigheten med
appropriering forklaras genom ett synsatt som forstar skrivande
och identitet som intimt forknippade (Ivanig, 1998).

Inom bedomningsfiltet har man dgnat sig at att forsoka forsta
hur bedomning kan anviandas for att stotta, utveckla och moti-
vera elever. Det engelska ordet feedback (dterkoppling) har identi-
fierats som en av de viktigaste strategierna (Wiliam & Thomson,
2007; Hattie & Timperely, 2007). Daremot fungerar bara dter-
kopplingsstrategin om mottagaren ar beredd att uppmarksamma,
ta emot, tolka/forstd och anvianda den (Council of Europe/
Skolverket, 2009). Mottagarens roll i dterkopplingsprocessen har
darfor lyfts fram (Sadler, 1989) och problematiserats (Stobart,
2012). En ldrares aterkoppling kan alltsa vara informativ, riktad
till elevens fardighetsniva och till en sarskild uppgift men behover
inte automatiskt leda till att eleven anvander den pd att adekvat
satt. Det beror pa att elever, under forutsittning att de forstatt,
kan vilja hur de tar emot aterkopplingen. Antingen kan de for-
handla, acceptera eller anvinda aterkopplingen for att forsoka
forbattra sitt arbete eller s kan de dndra den eller helt enkelt
avfarda den (Stobart, 2012).

Sammanfattningsvis kan man siga att det finns relevant
forskning inom olika falt som knyter ihop och 6kar var forsta-
else for de fragestallningar som uppmarksammats kring elevers
skrivande pa ett frimmande sprik, dterkoppling och skrivande
samt aterkopplingsprocessen. Ddaremot finns det fa studier som
undersoker hur elever pa grundskoleniva ger uttryck for sin for-
stdelse och anvandning av larares skriftliga aterkoppling. Det
ar denna lucka som min studie forsoker fylla. I ndsta avsnitt
presenteras hur studien genomfordes for att undersoka svenska
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elevers forstdelse och anviandning av skriftlig dterkoppling i
amnet engelska.

Undersokningens genomforande

I undersokningen deltog elever fran tva olika grupper vid tva olika
skolor, en grupp elever i arskurs 8 och en grupp elever i arskurs
9. Lararna som undervisade i grupperna hade planerat ett skriv-
projekt dir eleverna forst skulle skriva utkast, sedan fa skriftlig
aterkoppling pa sina utkast av lararen och slutligen bearbeta sina
texter med hjalp av ldrarens aterkoppling. Eleverna i arskurs 8
skrev A letter to Barack Obama och eleverna i arskurs 9 skrev en
text om temat Mouvies.

En fallstudiedesign (Yin, 2009) anvindes for att kunna studera
ndgra elever i bida grupperna mer ingdende. Materialet som sam-
lades in och anvindes bestod av elevintervijuer, elevers textutkast
och bearbetade texter. Elevintervjuerna genomfordes vid tva till-
fallen. Den forsta intervjun genomfordes nar eleverna fact skriftlig
aterkoppling pd sina textutkast av liararen och den andra inter-
vjun genomfordes nar eleverna bearbetat sina texter. For att fa
eleverna att just reflektera kring lararens skriftliga aterkoppling
och sina bearbetningar anvindes retrospektiva/reflektiva inter-
vjuer (Mackey & Gass, 2005).

Lararnas aterkopplingspunkter (pa engelska feedback point)
identifierades och kategoriserades enligt en feedbacktypologi pre-
senterad av Ellis (2009). Under kategoriseringsarbetet utokades
Ellis (2009) feedbacktypologi med nya kategorier, for att ticka in
samtliga av lararnas aterkopplingspunkter. Elevernas forstaelse av
lararnas aterkoppling synliggjordes med hjilp av tematisk analys
(Braun & Clarke, 2006). Tematisk analys ar en analysmetod som
anvands for att uppticka monster i olika typer av material som
till exempel i transkriberade intervjuer. De monster som urskiljs
efter flera genomldsningar av transkriptionerna kan da kategori-
seras i olika teman som for den har studien gjorde det mojligt att
fa syn pa olika satt for eleverna att uttrycka sin forstdelse eller
brist pa forstaelse. Elevernas anvandning av lararnas dterkoppling
kategoriserades enligt fyra bearbetningskategorier som presente-
rats och anvants av Hyland (1998):
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bearbetningarna foljer lararens rittningar eller forslag

2. aterkopplingen paverkar som stimuli och triggar igdng yt-
terligare forandringar utover de forandringar som den ini-
tiala aterkopplingen riktat sig mot

3. undvikande av problem som dterkopplingen riktat sig mot
genom borttagande/radering av problemet utan att ersitta
det med nagot annat

4. bearbetningen kan inte relateras till ldrarens skriftliga
aterkoppling

I nastkommande tva avsnitt presenteras undersokningens resultat
med utgangspunkt i de fyra forskningsfragorna. Forst presenteras
elevernas forstdelse av ldrarens skriftliga aterkoppling och sedan
elevernas anvindning av den aterkoppling de fitt av liraren.

Vad férstod eleverna av ldrarens aterkoppling?

Tillsammans forstod eleverna mer dn halften av ldrarens dter-
kopplingspunkter och de uttryckte da pd olika sitt att de hade
forstatt aterkopplingen. De flesta eleverna uttryckte sin forstdelse
genom att anvinda ett vardagligt sprak utan specifik spraklig ter-
minologi. Endast en elev anvinde sig av spraklig terminologi och
da endast vid ett tillfdlle:

(1) jag vet inte ehm . . . att jag ska skriva ehm . . I get’ istillet
for 'I'm getting’ typ ebm for att det dr typ sd pd engelskan
att ndr det dr en vana typ sd ska man anvinda ’l get’ . . assd
typ . inte pdgdende form (Daniella)

Nir eleverna uttryckte att de forstatt kunde de allra flesta se en
anledning till att de fatt kommentaren.

(2) jag borde ha utvecklat mer . . jag bor i Stockholm Sverige .
hur gammal jag dr varfor jag skriver . . jag har ndstan inte
skrivit det (David)

Vissa elever kunde forstd dterkopplingspunkten de fatt genom att
anta ett lasarperspektiv:

(3) jag..det (styckeindelning) mdste jag arbeta pd annars kan
det bli liksom for jobbigt att lisa texten (Ted)
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Nigra elever visade sin forstdelse genom att helt enkelt till-
handahilla ett korrekt alternativ till det som liararen strukit
under.

(4) och sen apartment som dr med tvd p:n (Evelyn)

Vid négra tillfallen var det svart att avgora om eleverna forstitt
aterkopplingspunkterna eller inte. Sarskilt gallde detta for dter-
kopplingspunkter som riktade sig mot att starka textens sam-
manhang eller den réda traden i texten. En elev uttryckte till
exempel att hon forstdtt sjdlva inneborden av liararens kom-
mentar men att hon inte visste hur hon skulle ga tillvaga for att
anvanda den.

(5) Daniella: ab assd jag vet inte riktigt hur jag ska gora dar men
Forskare: ni

Daniella: typ ja visa tydligare assa . . vilken koppling dom
tvd dmnena har liksom

Vid ndgra andra tillfillen uttryckte eleverna att de skulle gora
andringar i texten for att liraren uppmanade dem att gora det,
men det gick inte att identifiera en forklaring eller en anledning i
elevernas utsagor.

(6) x (ldraren) har upplyst mig att om vdrat radio Sveriges lik-
som radioforsvar har faktiskt borjat avlyssna svenskar och
ge informationen till USA och hdir framme sd skriver jag
att vi inte har nanting liknande det i Sverige men dd vet jag
att vi har det sd det kommer jag att dndra pd sen (Robert)

Vid négra f3 tillfillen gick det definitivt att faststilla att eleverna
inte forstatt. Vid dessa tillfallen forsokte eleverna att soka efter
ledtradar men lyckades aldrig komma fram till ett korrekt forslag
pa forandring som i de tvd exemplen nedan:

(7) Ted: och sen runned har

Forskare: mm
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Ted: jag vet inte . . . det kanske blev fel dirfor jag vet inte
vad jag gjorde fel eller har jag stavat fel? . . . hon (liraren)
kanske inte sdg att det var ett e?

(8) ebh mm . . sexan forstar jag inte riktigt vad hon (ldraren)
menar med . . om det dr ditt eget sprak assd menar hon typ
sahdr om jag anvinder mitt eget sprak typ . . forkortningar
och sant eller menar hon slang eller? (Jacob)

Andra ganger uppgav eleverna sjdlva att de inte forstatt:

(9) David: kanske det dr inte lika formellt
Forskare: okej
David: inte ett sa formellt avslut pa ett brev
Forskare: mm

David: kanske . . det vet jag inte heller

Svarigheter att forsta aterkopplingspunkterna kunde relateras
till dterkopplingens form. De implicita formerna av aterkoppling
dvs. ndr lararen enbart strukit under ett ord, som till exempel
runned som i tidigare exempel, eller en mening i texten, forsva-
rade forstielsen for vissa elever. Aven anvindning av sprakspeci-
fik terminologi som till exempel meningsstruktur eller uttrycket
rod trad gjorde dterkopplingen svar for nagra av eleverna
att forsta.

Vidare visar resultaten av studien att dterkopplingen ibland
paverkar vissa elever att kdnna osikerhet och besvikelse. Sarskilt
verkar positiv aterkoppling som till exempel kommentaren Good!
inte ha den 6nskade effekten. Flera elever tyckte att kommentaren
var for generell och stillde sig da undrande till vad lararen tyckte
var bra i texten:

(10) assd den (kommentaren’Good!’ forfattarens anmdrkning)
sdger inte sa mycket forutom att det var bra assd och att
det inte var ndt storre . . att det inte fanns nagot storre fel
direkt (Marie)



Elevers forstaelse av ldrares skriftliga dterkoppling i amnet engelska 209

Dessutom uttryckte eleverna ocksa sin besvikelse over att manga
elever hade fatt samma kommentar. Eftersom de sjdlva tyckte att
de anstrangt sig med att skriva sin text, forvantade eleverna sig en
mer textspecifik kommentar fran lararen:

(r1) Ted: assd jag blev lite sa hdr besviken dd jag inte fick sa
mycket ut av den kommentaren . . jag hade hoppats pa lite
mer . .och det var vil typ det . . och sen det hdr dr inte fors-
ta gangen jag blir besviken pa kommentarerna for typ ndn
text sahdr innan som vi hade gjort tidigare dar dar sd lik-
som anstrangde jag mig mycket pd texten och forvintade
mig en sahdra bra kommentar som hon (liraren) liksom
dar hon liksom list texten och gav mig kommentar om
texten . . fast det var lite sorgligt att kommentaren jag fick
hade typ alla andra i klassen ocksd fdtt . . det var typ exakt
samma kommentar sd jag vet inte riktigt om hon ldste tex-
ten utan bara skrev kommentar pa alla texter samtidigt . .
det var lite lite sorgligt kan man sdga

Forskare: du blev . . du kdnde besvikelse for att du hade
anstrangt dig?

Ted: mm och sd fick jag liksom . . inte kommentaren jag ville
ha kan man siga

I detta avsnitt belystes resultaten for de tva forsta av studiens
fragor kring elevers forstdelse av skriftlig aterkoppling. I nasta
avsnitt presenteras resultaten av elevernas anviandning av lararens
aterkoppling.

Hur anvande eleverna lararens skriftliga aterkoppling?

Anvindningen av ldrarens dterkoppling skiljde sig at mellan
eleverna i de tva olika grupperna. I arskurs 8 anviande eleverna
samtliga av lararens aterkopplingspunkter. De flesta av aterkopp-
lingspunkterna ledde till att eleverna gjorde fler och storre for-
andringar i sina texter som ett resultat av ldrarens ursprungliga
aterkoppling. Dessa forandringar bestod oftast i utvecklande av
den ursprungliga texten/idén som i exemplet nedan:
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(12) We don’t have — I do know that this isn’t anything

anything  like that is exclusive to America. The
this in Sweden Swedish federal radio has been do-
nor do we have ing the same thing here in Sweden
a prison where and 1 do find this very upsetting
hundreds  of too. But what is even more upset-
people are ting is that they are giving the in-
without a trial. formation to America. I do blame

Sweden for this the most, but that
doesn’t make you innocent. You
should not accept the information,
even if it’s offered to you.

En tredjedel foljde de rattningar och forslag som lararen angett
som belyses i foljande exempel:

(13) Almost every month — Almosteverymonthlgetnews

I’'mgettingnewsabout about some fatal shooting
some fatal shooting in in the U.S.A.
the U.S.A.

Endast tva aterkopplingspunkter ledde till att text togs bort.
Dessa tva aterkopplingspunkter gillde att skapa koberens dvs.
sammanhang i texten:

(14) David: jag kinde fran borjan att . . nej . . alltsa det hanger
inte ihop riktigt . . jag kdnde att det blir bdttre om jag gar
in lite djupare i sjukvarden och fattigdomen istdllet for att
ldgga energi pd dodsstraffet

Forskare: mm

David: sd jag tog bort det belt
Forskare: mm

David: och det blev mycket bittre

I drskurs 9 anvinde eleverna mindre av lararens aterkoppling dn
eleverna i drskurs 8. Dessutom skiljde sig anvandningen av lara-
rens aterkoppling fran elev till elev. Den elev som anviande minst
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aterkopplingspunkter gjorde inga forandringar alls i sin text
och den som anvinde flest anvinde hilften av lararens punkter.
Nastan alla aterkopplingspunkter ledde till att eleverna gjorde fler
och storre forandringar i sina texter dn de rattningar och forslag
som lararen gett, som i exemplet nedan:

(15)I totally agree with him — And in the quote where

for an exampel Horror he says ‘movies make you
movies make you feel feel’ 1 cannot agree more
afraid, Romantic movies with him, because if you're
can make you feel watching a Horror movie
happy or sad, Adventure for an example you might
movies can get you feel scared and a Romantic
excited! movie might make you

happy or in some cases sad.

Endast nagra fa forandringar foljde lararens rattningar och for-
slag, som till exempel att ritta stavning av ett ord fran diffrent till
different eller att byta ut hela ord i en mening: Movies effekts me
in different ways till Movies affect me in different ways. 1 stillet
gjorde flera elever egna forandringar som inte kunde relateras till
ldrarens dterkopplingspunkter:

(16) Max: ja jag har inte gjort ndgonting utifrin den (lirarens
checklista)
Forskare: nej ingenting?. .
Max: det dr bara vad jag sjilv tycker borde adderas

(17) eb jag foljde inte sda mycket efter punkterna . . det var nog

mer vad jag sjilv tyckte och tinkte (Marie)

En dterkopplingspunkt ledde till att text togs bort:

Now he can he can sleep like a child or —
at least be thinks he is.

Efter presentationen av studiens resultat kommer jag nu att i ndsta
avsnitt skissera nagra didaktiska implikationer.
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Didaktiska implikationer och reflektioner

Resultaten som den har studien kommit fram till pekar pd att
det inte dr latt att ge skriftlig aterkoppling som ar konstruktiv
och som uppfattas som konstruktiv av eleverna. Eftersom resulta-
ten ocksd pekar pa att det inte gar att veta i forvag vad eleverna
kommer att uppfatta som svart gillande aterkopplingen och att
det finns flera anledningar till att eleverna viljer att anvidnda ater-
kopplingen eller att inte gora det, gar det enbart att skissera ndgra
didaktiska implikationer utifran resultaten av den hir studien.

Om vi som ldrare viljer att ge skriftlig aterkoppling, ar det en
fordel om véra elever dr inforstidda med varfor vi ger aterkopp-
ling, vad vi ger dterkoppling pa, hur vi ger dterkoppling och nar vi
tanker ge aterkoppling.

Forst och framst bor larare fundera 6ver varfor skriftlig ater-
koppling ska anvindas for att kommunicera nigot till eleverna
om deras texter. Om ldrare anser att skriftlig aterkoppling ar
ett vardefullt verktyg ar det viktigt att vi *delar sprdk’ med véra
elever oavsett hur vi viljer att ge dterkoppling. Det innebdr att vi
maste forklara de ord vi anvidnder i vara kommentarer, vardagliga
eller sprakspecifika. Genom att forklara de ord vi anvdander ger
vi ocksd eleverna mojlighet att tillagna sig ett sprak att prata om
spriket, ett s kallat metasprdik. Aven symboler kommunicerar
ndgot och de maste ocksa forklaras.

Skriftlig aterkoppling ar ett flexibelt verktyg och kan anvindas
pa flera olika sitt med olika syften. Implicita former av aterkopp-
ling som understrykning av ord eller fraser, kan utmana elever
att fundera Over vad som kan tinkas vara fel. Den formen av
aterkoppling kan anvindas fokuserad eller ofokuserad och stiller
olika krav pd elevernas kognitiva formdga. Den fokuserade ater-
kopplingen kan exempelvis rikta sig mot enbart stavning eller ett
visst grammatiskt moment vilket ger eleverna mojlighet att rikta
uppmarksamhet mot samma svéarighet flera gdnger. Den ofokuse-
rade, som kan tinkas vara mer utmanande, riktar sig mot olika
slags fel i texten och kan fa elever att fundera 6ver vad felet kan
handla om.

Resultaten fran den hir studien visar dven att skriftlig dterkopp-
ling paverkas av den maktrelation som finns mellan larare och elev.
Det innebar till exempel att eleverna ibland gor forandringar som
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de inte forstar eller att de inte ifrdgasitter sadant som de inte tycker
stammer. Detta dr viktigt att tinka pa eftersom larare ar de som
bade undervisar elever och bedomer elevers prestationer. En vig
att gd skulle kunna vara att anvanda kamratbedomning som ett
komplement till larares aterkoppling, eftersom elever upplever att
de lattare kan ifragasitta och diskutera en kamrats bedomning an
en larares (Zhao, 2010). D4 ar det viktigt att komma ihdg att elever
behover trianas i att ge varandra dterkoppling (Berggren, 2013).

Aterkoppling paverkar ocksé elever pa ett kinslomissigt plan.
Elever kan bli besvikna och diarmed omotiverade att bearbeta sina
texter om vara kommentarer ar for generella. Ett sdtt att forsoka
fa elever att kdnna sig motiverade att bearbeta sina texter och
fortsidtta att vilja arbeta med sitt skrivande ar att gora kommenta-
rerna mer textspecifika. Vi kanske inte behover virdera elevernas
texter i ord som bra utan istillet visa nyfikenhet for texten och
stalla fradgor kring sddant som vi inte forstar eller sidant som ar
i behov av att utvecklas i texten. Det ar ocksa viktigt att fundera
over hur vi kan ge dterkoppling pad textens innehall utan att for
den skull appropriera texten. Ett satt att gora detta kan vara for
ldraren att ange att aterkopplingspunkten dr just ett forslag och
att skribenten sjalv har en valmojlighet att dndra eller inte.

Avslutningsvis dr det viktigt att fundera 6ver om det finns sddant
som vi inte kan uppna med skriftlig aterkoppling. Skriftlig aterkopp-
ling dr ett flexibelt verktyg och har styrkor men kan inte ersitta
skrivundervisning. Snarare kan skriftlig aterkoppling anvindas som
en del av eller ett komplement till skrivundervisning eftersom alla
elever, oavsett om fordldrarna har eftergymnasial utbildning eller
inte, maste fa mojlighet att lara sig skriva i amnet engelska. Darfor
blir lararens roll viktig, eftersom det r liraren som planerar, genom-
for och foljer upp undervisningen. Larare i engelska behover darfor
dgna mer tid at att undervisa i skrivande. Sarskilt behover elever
hjalp med hur man skapar koherens i en text eller hur man skapar
kohesion i en mening, eftersom eleverna ofta forstar vad som asyf-
tas men viljer att inte anvanda aterkopplingspunkter riktade just
till koherens och kohesion. Darutover maste skrivundervisningen i
engelska erbjuda eleverna manga tillfallen att skriva, bade kortare
och langre texter. Skrivande dr en svar formaga att beméstra och det
tar tid att nd resultat, bade for larare och for elever.
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Vad kan en forskande larare bidra med?

Att vara forskande larare har sina fordelar och nackdelar. Fordelen
med att vara ldrare ndar man forskar ar att de problem och de
fragestallningar vi soker svar pa tar avstamp i de svarigheter vi
larare upplever i var vardag. Eftersom klassrummet som miljo
fortfarande ar en underrepresenterad kontext i forskarvirlden
behovs mer forskning kring dessa fragor och problem. En forsk-
ande larare kanner val till miljon och dr fortrogen med sitt amne,
vilket kan bidra med ett perspektiv som en forskare som inte ar
larare saknar. Nackdelen med att vara forskande larare ar att det
kan vara svart att kliva ur den miljon som man kinner val till och
kanske stilla andra typer av frigor som ocksa behover stillas. Det
ar inte latt att utmana vara forgivettaganden och kritiskt granska
dessa, men med hjalp av tidigare forskning, teoretiska perspektiv
och analytiska verktyg kan vi fa syn pa det vi tar for givet, formu-
lera fragestallningar, soka och forhoppningsvis hitta svar.

En forskarutbildning ger spraklirare mojligheter att fordjupa
sina kunskaper inom det sprikdidaktiska faltet, men styrkan i
en forskarutbildning ar att den ger forutsattningar for att arbeta
pa ett vetenskapligt satt. Ett vetenskapligt arbetssitt innebar att
arbeta systematiskt: upptacka problem, stilla relevanta fragor for
att undersoka problemet, vilja en metod som gor det mojligt att
samla in data, leta efter verktyg for att kunna analysera den data
som samlats in, presentera resultaten pa ett overskadligt satt samt
diskutera resultaten. Det ar ett arbetssitt som kan oversittas till
klassrummet och den undervisning som pagar dar. I planeringssta-
diet kan hansyn tas till elevers svarigheter och eventuella problem.
Den planering vi gjort iscensitts i klassrummet och tillsammans
med eleverna far vi ldrare bevis pa hur den planering vi gjort fung-
erar. Om vi uppticker brister i var planering eller om vi upptiacker
att elever har svarigheter blir det med hjalp av ett systematiskt
arbetssatt lattare att stalla sig fragan varfor och kanske komma
fram till nagra rimliga svar.

Ett systematiskt arbetssitt som utgar fran problem och utma-
ningar i klassrummet och ar vetenskapligt grundat i amnesdidak-
tisk forskning kan darmed bidra till en undervisning som gynnar
elevernas kunskapsutveckling och pa lang sikt bidrar till en star-
kare professionalitet.
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10. Bedoma sprak eller innehall?
Sprakets roll vid bedomning i sprak- och
amnesintegrerad undervisning

Helena Reierstam

Inledning

Ar det mojligt att bedéma elevers mneskunskap utan att samti-
digt bedoma spréklig formaga? Eller omvint, gar det att bedoma
spraklig forméga utan nagon inblandning av amnesmassigt inne-
hall? Relationen mellan sprak och innehdll framtrader extra tyd-
ligt, och blir samtidigt en utmaning, vid bedomning i en tvasprakig
undervisningskontext: Vad ar det som bedoms? I det har bidraget,
som sammanfattar min licentiatuppsats (Reierstam, 201 5), disku-
teras dessa fragor med utgangspunkt i en studie om larares skriftliga
bedomningspraktik i engelska, biologi och historia i tre gymna-
sieskolor dir engelska anviands som undervisningssprak istallet
for svenska. I internationella sammanhang betecknas detta sitt
att arbeta ofta som Content and Language Integrated Learning,
forkortat CLIL (Dalton-Puffer, 2007; Mehisto et al., 2008). I
Sverige har det ibland gatt under namnet Sprak- och dmnesin-
tegrerad undervisning, SPRINT (Nixon, 2000). Syftet med CLIL
ar att eleverna ska tillagna sig ett sprak samtidigt som de lar sig
amnesinnehall. Sprak- och dmnesintegrerad undervisning kan
innebara allt fran enstaka dmnesovergripande projekt till sam-
manhang dar i huvudsak all undervisning bedrivs pa ett annat
sprak. I den aktuella studien har eleverna merparten av sin under-
visning pa engelska. Studien ingar i ett storre projekt finansie-
rat av vetenskapsradet, CLISS-projektet, Content and Language

Hur du refererar till det har kapitlet:

Reierstam, H. (2021). Bedoma sprak eller innehall? Sprakets roll vid bedom-
ning i sprik- och dmnesintegrerad undervisning. I Bardel, C. et al. (Red.).
Forskarskolan FRAM — ldrare forskar i de frammande spriakens didaktik
(s. 219—244). Stockholm: Stockholm University Press. DOI: https://doi.org
/10.16993/bbg.k. License: CC-BY 4.0.


https://doi.org/10.16993/bbg.k
https://doi.org/10.16993/bbg.k

220 Forskarskolan FRAM

Integration in Swedish Schools, med syfte att studera CLIL i svensk
skola (for en ndrmare beskrivning, se Sylvén, 2019; Sylvén &
Ohlander, 2014).

Forhéllandet mellan sprak och dmnesinnehall vid bedom-
ningstillfillet har utpekats som ett viktigt omrade att studera i
CLIL-sammanhang (Gablasova, 2014; Honig, 2009; Massler et
al., 2014; Quartapelle, 2012; Wewer, 2014), dd detta ar tamli-
gen outforskat. Det blir relevant att fraga sig om hansyn tas till
eventuella sprikliga begransningar vid bedomning av amneskun-
skap, sa att inte spraket utgor ett hinder da elever ska visa sitt
amnesrelaterade kunnande. Det har ocksd visat sig att amnesla-
rare inte vet hur de ska undervisa sprak i sina amnen, eller vilka
sprakliga register eleverna behover tilligna sig (Clegg, 2007;
Reierstam, 2015).

Upprinnelsen till den aktuella studien och intresset for sprak-
och dmnesintegrering finns i forfattarens bakgrund som sprak-
larare i olika skolformer. I undervisningen i engelska och fran-
ska har jag haft som mal att motivera eleverna genom autentisk
sprakanvandning i uppgifter med dmnesovergripande innehall. T
undersokningar som gjorts dir elever har tillfragats vad de anser
vara motiverande for sprakinliarning, anger de uppgifter som
kanns autentiska, dar de far mojlighet att anvianda spraket pa
riktigt (Erickson, 2010). ”P4 riktigt” kan innebdra att exempel-
vis bestdlla mat pd restaurang, men ocksa att skriva en labora-
tionsrapport. Fran sprakklassrummet ledde intresset for autentisk
sprakanviandning vidare till en nyfikenhet pd sprakets roll i alla
amnen. En viktig inspirationskalla infann sig under en period da
jag undervisade i yrkesengelska, men dven i sprak- och amnesin-
tegrerade mindre projekt med dmneskollegor. Nir det blev dags
for bedomning uppstod fragor angdende vad som skulle bedomas,
hur det skulle goras och av vem, spraklararen eller amneslararen?
De tva forsta fragorna utgor huvudfriagor i den aktuella studien,
rorande vad som bedoms och hur. Efter studiens avslut framtrader
stora beroringspunkter mellan CLIL och undervisning av elever i
andra sammanhang med ett annat forsta sprak an svenska. Fragor
om sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt har ocksa fatt allt-
mer utrymme i olika undervisningssammanhang och i forskning
(Hajer & Meestringa, 2014; Skolverket, 2012b).
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Bakgrund

Forhallandet mellan sprak och amnesinnehall har pekats ut som ett
viktigt omrade att utforska vid bedomning i CLIL-sammanhang,
vilket namndes inledningsvis. Det rader brist pa forskning kring
larares bedomningspraktik i tvasprakig och dmnesintegrerad
kontext, sarskilt avseende sprakets roll vid bedomning av amnes-
kunskap. I den hir delen kommer jag redogora mer for vad
forskningen sager om CLIL men dven berora den aktuella diskur-
sen rorande sprak i alla amnen och teorier som ligger till grund
for forskningsmetoden. Avsnittet inleds med en diskussion om
begreppen sprdk och innehdll samt vad de representerar i olika
amneskontext.

Sprikets betydelse for lirande har, vilket redan namnts, kom-
mit att aktualiseras, delvis utifran allt fler elevers flersprakiga bak-
grund, men ocksa for att forskning pavisar sprakets roll som red-
skap for larande i alla amnen (Cummins, 2007; Gibbons, 2013;
Schleppegrell, 2004). I sprakundervisning utgor spraket bade mal
och medel. Fokus skiftar mellan sprakets form och formégan att
anvinda spriket for att interagera och gora sig forstadd. I den
svenska kurs- och dmnesplanen for engelska (Skolverket, 20171)
framgar exempelvis att undervisningen ska syfta till att eleverna
far tillfalle att anvanda spraket i funktionella och meningsfulla
sammanhang for att utveckla en allsidig kommunikativ formaga.
I alla amnen finns samtidigt ett amnesinnehdll som eleverna ska
tilligna sig, dar sprakformagan anger elevers mojligheter att visa
vad de kan. Sprak och dmnesinnehdll kan dirmed sagas utgora
tva sidor av ett mynt, dir den ena ar intimt sammankopplad med
den andra (Mohan, 1986).

Tidigare studier har diskuterat vilket sprak som ska anvindas
vid bedomning i tvasprakiga undervisningssammanhang, elevens
forsta sprak eller undervisningsspriket, liksom vad som definie-
rar andraspraket som man behover ta hiansyn till vid bedomning
(Gablasova, 2014; Honig, 2009; Kiely, 2009; Morgan, 2006). Om
elever tillits anvianda sitt forsta sprak vid bedomningstillfallen
uttrycker de sig mahianda mer ledigt, men viktiga amnesbegrepp
kan saknas eftersom de har lirt sig dessa pa undervisningsspra-
ket. En annan aspekt beror syftet med CLIL, namligen att tilligna
sig ett nytt sprak. Om inte spraket ska bedomas i samband med
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amnesundervisningen ar fragan nar och var eleven far ett kvitto
pa sin utvecklade sprakfoérméga, och vem som ger aterkoppling
for fortsatt sprakutveckling (Morgan, 2006; Wewer, 2014).

Avseende sprak i amnesundervisningen ar det viktigt att beakta
att det finns dels dmnesspecifika begrepp som eleven behover
tilligna sig, dels ett amnesoverskridande akademiskt skolsprak
med dmnestypiska drag. I forskningssammanhang talas det om
att amnen har sin egen litteracitet vilket syftar pa formagan att
anvinda ldsande och skrivande for att skapa ett innehall i skrift-
spraket sd att det svarar mot behoven i en speciell kontext. For
att elever ska behdrska amnesspraket racker det inte med att de
forstar och kan benamna olika begrepp. De behover ocksd kunna
sdtta in dessa i ett sammanhang for att i en provsituation kunna
beskriva vad som hiander i en process, sarskilt om det handlar om
oppna uppgiftsformat dar eleven ska formulera sig med egna ord.
I definitionen om vad som karaktariserar ett akademiskt sprak,
forutom specifika akademiskt frekventa ord (Olsson, 2016), bru-
kar grammatiska drag som nominalfraser samt passiv form nam-
nas (Llinares et al., 2012; Schleppegrell, 2004; Skolverket, 2012).
Clegg (2007) talar om att amnesldrare skulle behova undervisa
sina elever om dessa sprakliga drag, liksom hur de 4r kopplade till
olika amnestypiska tankeaktiviteter, som exempelvis att beskriva
eller analysera.

I en inldrningssituation gér eleverna fran att forst forstd inne-
borden i begrepp, till att borja anvdnda dem, till att slutligen
kunna applicera begrepp som en del av anviandandet av ett helt
sprakligt register, som exempelvis ett naturvetenskapligt sprak.
Under den hir inlarningsprocessen kan ett sa kallat hybridsprik
uppsta som ett mellansteg, som innebir en blandning av vardag-
ligt sprak och det akademiska amnesspraket. Vardagliga uttryck
kan hir ses som en resurs pa vagen till det specifika mélspraket
(Olander & Ingerman, 2011). P4 samma satt kan det vara rele-
vant att utveckla elevers kompetens i olika sprakliga register
i sprakklassrummet, att inte stanna vid vardagliga 4mnen utan
dven anvanda dmnesovergripande akademiskt sprak. Cummins
(2000) skiljer pa BICS, Basic Interpersonal Communicative
Skills, och CALP, Cognitive Academic Language Proficiency dir
det forsta motsvarar vardagssprak och det sista det akademiska
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skolspraket. Internationella undersokningar visar att svenska
elevers kompetens i engelska dr mycket hog, sirskilt inom de
receptiva formagorna. Samtidigt konstateras att svenska elevers
akademiska skriftliga formdaga inte ar lika val utvecklad och att
deras akademiska sprak inte motsvarar samma hoga niva som
det mer informella vardagsspraket (European Commission, 2012;
Skolverket, 2012a). Spraklararnas undervisning av akademiskt
skolsprak blir av dnnu storre betydelse da amnesldrare till viss
del visar en omedvetenhet om behovet att undervisa akademiska
sprakliga register (Clegg, 2007; Yoxsimer Paulsrud, 2014).

Avseende inneborden av begreppet innebdll har det emellanat
visat sig vara svarare att definiera och avgransa an sprak. I rela-
tion till ett amne finns i svenska kurs- och dmnesplaner det som
beskrivs som centralt innehdll. Detta omfattar ofta amnesmassigt
stoff. I CLIL-sammanhang har innehall definierats som kunskap,
formdgor och forstdelse (Coyle et al., 2010). I bedomningsanvis-
ningar for uppsatser i nationella prov i engelska beskrivs inne-
hall som sammanhang och struktur, begriplighet och tydlighet,
fyllighet och variation, liksom anpassning till syfte och mottagare.
Innehall skulle eventuellt kunna sammanfattas med “hur man
behandlar ett amne med hjilp av spraket”. I den aktuella studien
(Reierstam, 2015) forhaller sig dmnesldrarna till innehdll mes-
tadels som dmnesmassigt stoff, men detta inkluderar dven i viss
man amnesspecifika begrepp, det vill siga sprak. T och med CLIL-
perspektivet blir det dven naturligt for spraklararna att tinka pa
motsvarande sitt, att innehdll motsvarar dmnesstoff, vilket fram-
gar i analysen av resultaten.

Fragan om sprikets roll blir aktuell bade vid sjdlva bedom-
ningstillfillet, men 4dven i den foregdende utformningen
av bedomningsuppgiften. Utgdngspunkten vid konstruktion av
en bedomningsuppgift ar en definition av vad uppgiften avser att
bedoma, dven benimnt ett konstrukt (Messick, 1989). Det kan
bestd i en forméaga eller en amnesdoman som finns beskrivna i
kunskapsmaélen i kurs- och @mnesplaner i den aktuella kursen.

Lararen/provkonstruktoren utgar fran sina undervisningsmal
och sitt kursinnehdll samtidigt som han/hon behover viga in
elevens forviantade sprakliga och kognitiva formdga, vad eleven
forvantas kunna och gora.
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Uppgiften: Eleven:
Sprak Spraklig forméga
Innehéll Kognitiv formaga

Underlag for bedémning

Figur 4. Faktorer i uppgiften och hos eleven som bidrar till
bedomningsunderlaget.

For att en uppgift ska ge ett rattvisande resultat, och for att
eleven ska fa visa sitt kunnande, behover dven mojliga svarigheter
vigas in (Bachman & Palmer, 20125 Crooks et al., 1996; Messick,
1989). Elevers eventuella begransade skrivformiga ska exempel-
vis tas hansyn till i val av uppgiftsformat, sa att inte skrivférmaga
hindrar en elev att visa sin amnesforstdelse. Figur 4 ovan illustre-
rar samspelet mellan uppgiften och eleven och de aspekter som
diarmed behover vigas in vid uppgiftskonstruktionen for att ge ett
sa rattvisande underlag for bedomning som mojligt.

I provsituationen mots eleven av en uppgift som stiller krav
pa hans/hennes formdga att svara bade med korrekt innehall och
med ett sprakligt uttryckssdtt som motsvarar kraven som stalls i
fragans formulering. Beroende pa ordval och frageformat foljer
olika hoga krav pa dessa formagor.

Blooms (1956) reviderade taxonomi (Anderson & Krathwool,
20071) ger en hierarkisk beskrivning av de kognitiva formégorna i
sex steg, med de mindre kognitivt krdvande i botten av pyramiden
till successivt mer kognitivt kravande. Nivderna definieras i tur och
ordning med kognitiva processer som att minnas, forstd, tillimpa,
analysera, virdera och till sist skapa. P4 motsvarande sitt innebar
sa kallade kognitiva funktionsord (se exempel nedan), av Dalton-
Puffer (2016) benimnda som cognitive discourse functions for-
kortat CDFs, olika krav pa kognitiv formaga. Pa den ldgre nivan
aterfinns ord som att namnge, identifiera, dterge och beskriva. Pa
en hogre niva finns ord som kraver mer av eleven sdsom att jim-
fora, forklara, analysera och generalisera (jfr. Cummins, 2000).
De kognitiva funktionsorden kan i sin tur sigas aktivera sprak-
liga processer som visar pa olika grad av spraklig formdga. Att
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identifiera kan exempelvis innebdra att ringa in ritt ord, vilket
kraver forstaelse men inte nagon spraklig produktion, att forklara
medfor daremot att producera eget sprak. Frageord kan dven de
kategoriseras utifran vilka krav de medfor for att leverera svaret.
Var, ndr, vem och vilken innebir oftast att eleven ska minnas och
aterge fakta, medan hur och varfér medfor ett mer utvecklat reso-
nerande svar. Frageordet vad innehar en egen position da det kan
innebara bade och, antingen att namnge néagot, vad heter (exem-
pelvis en person), eller att ge ett mer utforligt svar om vad som
hinde (Reierstam, 201 5; Reierstam & Sylvén, 2019).

For att erbjuda ett verktyg for larare vid utformningen av upp-
gifter, dar kognitiv och spraklig svarighetsgrad viags samman med
hur mycket stod den omgivande kontexten erbjuder, vidareut-
vecklade Coyle (1999) en modell som ar kind som Cummins
kvadrant, eller matris (Cummins, 2000). Genom att erbjuda stod
frdn en rik kontext, menar Coyle att det ar efterstravansvirt
att initialt utforma uppgifter som ar kognitivt krivande utan att
detta medfoér behov av att anvidnda ett alltfor kravande sprak.
Hon konstaterar att detta dr en utmaning for larare. Som ett
exempel kan namnas att detta enligt Coyle skulle motsvara upp-
gifter dar eleven ska generalisera, jamféra, sammanfatta, klassi-
ficera och recensera. 1 sidana uppgifter erbjuder den omgivande
kontexten ett visst sprakligt stod att luta sig mot dar eleven kan
hitta sprakliga formuleringar att anvinda sig av. Uppgifter som
pa samma sitt ar kognitivt kravande, men dven medfor hogre
sprakliga krav, inkluderar att eleven exempelvis ska argumentera,
utveckla sina idéer, motivera sin dsikt, forma hypoteser, forutsiga
resultat, analysera och foresld losningar. 1 den senare kategorin
finns paralleller till Blooms hogsta niva dar eleven forvintas
skapa egna slutsatser och argument. Darmed finns inte heller lika
mycket stod i en omgivande spraklig kontext, utan eleven maste
sjalv producera sprak.

Resonemanget ovan lyfter fram olika aspekter som larare i en
flersprakig kontext behover tinka pa vid utformandet av bedom-
ningsuppgifter men dven ha med i sin undervisning. Det kan
sammanfattas med att beakta vilka sprakliga krav olika fragefor-
muleringar och uppgiftsformat stiller pa elever, samt att sprak
inte gar att separera fran innehall.
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Forskningsfragor

Innan vi gar in pa den aktuella studien presenteras hir de tre over-
gripande forskningsfragorna dar den forsta jamfor larares bedom-
ningspraktik i biologi och historia, den andra intresserar sig for
undervisningssprakets eventuella paverkan pd engelsklirarnas
bedémningspraktik pa samma skolor, och den tredje fragan jam-
for bedomningsformer i alla tre amnen. Den jamforande designen
innebar att lirare som undervisar pd engelska (CLIL), jamfors
med kollegor som undervisar pa svenska, har kallat icke-CLIL.
Undervisningsspréaket ar det som skiljer de tva 4t medan dmnes-
maél och kunskapskrav ir desamma. Likasa jamfors amneslarare
med engelsklidrare da deras respektive kurser kan sigas integrera
sprak och dmne, fast med olika fokus och syfte. Den tredje och
sista frdgan jamfor amnesspecifika alternativt amnesovergripande
aspekter i uppgifternas utformning oberoende av CLIL.

e Finns det skillnader i bedomningspraktik beroende pa om
undervisningsspraket ar engelska eller svenska, CLIL res-
pektive icke-CLIL, i biologi och historia pa gymnasiet? I sa
fall, hur skiljer den sig i at och pd vilka grunder?

e Piverkas innehdll och bedomningsformer i engelskkursen
nar andra amnen undervisas pa engelska? I sa fall, hur?

e Hur ser bedomningsformerna ut i de olika dmnena med
avseende pa sprak, form och innebdll, oavsett om det handlar
om CLIL eller icke-CLIL? Finns det gemensamma drag?

Forskningsfragorna hirror frian ett intresse att belysa sprakan-
vandning i alla amnen, men likasa hur amnesstoff kan integreras
i sprakkurser, och hur detta tar sig uttryck i bedomningsuppgifter.
Kurs- och amnesplaner sitter upp ramar som kursen ska halla sig
inom och stoff som ska hinnas med, vilket vissa av lirarna i stu-
dien hanvisar till. Utifran elevperspektiv kan det vara viktigt att
stilla sig fragan hur det 4r mojligt att lyfta spraket i alla amnen
och att samtidigt identifiera meningsfulla autentiska uppgifter for
sprakanviandning i alla kurser som kan 6ppna for gemensamma
sprakutvecklande skriftliga bedomningsformer.

Nedan foljer en presentation av studiens uppligg, de del-
tagande ldrarnas bakgrund samt resultat av studien. Darefter
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foljer en diskussion om sprakliga genrer och register som ingar i
amnena, samt behovet att beakta sprakets roll for validiteten
i bedomningssituationen.

Studien

Metod och informanter

Studien jamfor tolv ldrares syn pa bedomning, CLIL och icke-
CLIL, se forklaring av de tva lararkategorierna ovan. Tre av
lararna undervisar i biologi, tre i historia och sex i engelska vid
tre gymnasieskolor i en stor samt tva mellanstora svenska stader,
se Tabell 9 nedan:

Tabell 9. Skolor och larare som ingick i studien.

Skola A Skola B Skola C

Internationell Tva CLIL-program med en Ett CLIL-program med

skola med svensk | klass per dr mestadels pa tva klasser per ar delvis

ldroplan engelska pad engelska

CLIL historia | CLIL biologi CLIL historia

CLIL engelska | CLIL biologi Icke-CLIL historia

CLIL engelska | Icke-CLIL biologi CLIL engelska
CLIL/Icke-CLIL engelska | Icke-CLIL engelska
CLIL/Icke-CLIL engelska

En av skolorna (A) dr helt engelsksprakig, men med svensk
liroplan, medan de andra tva erbjuder tva respektive ett gymna-
sieprogram (B och C) med internationell profil dar undervisnings-
spraket i de flesta amnen ar engelska. Ingen av amnesldrarna som
undervisar pa engelska (CLIL) har engelska som sitt forsta sprak,
det har diremot tvd av engelsklararna. Tva av engelsklararna
undervisade bade CLIL och icke-CLIL elever, medan de 6vriga
endast undervisade pd den ena eller den andra inriktningen.
Eftersom studien ingdr i det storre CLISS-projektet, var samtliga
informanter redan inforstidda med den overgripande studiens
syfte och omfang.

Materialet som samlades in under 2013-14, bestar av halv-
strukturerade intervjuer, en lirarenkdt samt larares skriftliga
provexempel. Intervjuerna omfattar totalt 8 timmar, och varierar
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fran 16 till §8 minuter i lingd. En intervjuguide anvindes med
foljande teman:

e Lirares erfarenheter av CLIL

e Larares syn pa det egna amnet

e Lirares syn pa bedomning och olika bedomningsverktyg
e Kursinnehall och kursmaterial

e Forekomsten av kollegialt amnesovergripande samarbete

De teman som anvandes framtradde efter lasning av tidigare stu-
dier om bedomning och CLIL, teori kring ldrares egna uppfatt-
ningar (Borg, 2003) och si kallad constructive alignment (Biggs,
2003), det vill siga hur undervisning och bedomning kopplas
samman med kursmal till en helhet.

Samtliga tolv larare var med i den forsta inledande intervjun.
Efter intervjun valde tva av engelsklararna att avsluta sitt delta-
gande och en av CLIL-biologildrarna gick i pension, vilket innebar
att nio av de tolv ldrarna svarade pd enkiten. Samtliga larare till-
fragades vid intervjun om att limna in exempel pa skriftliga prov
fran en av sina kurser, vilket ingen motsatte sig. Av de kvarvarande
nio informanterna lamnade samtliga dmneslarare (n=5) in bedom-
ningsexempel, men endast en engelsklarare. Ytterligare en eng-
elsklarare limnade in ett par exempel pa elevproducerade texter,
men ingen beskrivning av uppgiften eller bedomningskriterierna.

Enkiten anviandes for att komplettera informationen fran den
forsta halvstrukturerade intervjun, detta efter att planen med
en uppfoljande intervju efter dokumentanalysen fick revideras.
Enkaten, som var webbaserad, bestod av totalt 26 fragor uppde-
lade pa tre teman enligt nedan (med ndgra exempel under varje):

e Bakgrundsfragor:
o Ldrarens antal ar i yrket och med undervisning i
CLIL-kontext
e Bedomning och kursinnehall:
o Ldrarens vikt vid muntlig/skriftlig prestation, sprikets
roll vid bedémning, vilka faktorer som viger tyngst
vid bedomning, vad ldraren skulle vilja lara sig mer om
avseende bedomning, kursplanernas roll
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e Amnesintegrering och kollegialt samarbete:
o Om sambedomning forekommit med dmnes-/spraklarar-
kollega, eventuella hinder for sidant samarbete

Intervjuer och enkiter analyserades och jaimfordes tematiskt
med utgangspunkt i svenska kursmal med hjalp av intervjuguide
och teman enligt ovan. I samband med standardiserade high sta-
kes prov (dvs. dar mycket star pa spel) exempelvis nationella
prov, finns ofta en sa kallad provspecifikation som beskriver ett
provs syfte, innehall, uppgiftsformat och bedomningsgrunder.
De skriftliga proven analyserades pa motsvarande vis utifran
fragetyp, exempelvis flervalsfrigor, matchningsfragor, kort-
svarsfragor eller uppsatsfradgor samt vilka krav proven staller
pa elevers forvantade kognitiva och sprikliga formaga, bland
annat beroende pa vilket frageord eller kognitivt funktionsord
som anvindes (Bachman & Palmer, 2012; Wikstrém, 2013). For
att bedoma det sistnimnda anviandes dven Blooms reviderade
taxonomi (Anderson & Krathwool, 2001) och en tillimpning
av Cummins kvadrant som kombinerar kognitiv komplexitet
med spraklig komplexitet (Coyle, 1999), vilket beskrivits ovan.
Beskrivningar som aterfinns bade i CLIL-litteratur och studier
av bedomning i CLIL (Hénig, 2009; Wewer, 2014), samt i tidi-
gare studier av bedomningsmaterial i andra amnen (Lindmark,
2013; Odenstad, 2010; Rosenlund, 2011) utgjorde dven viktiga
referenser.

Eftersom det inte finns nagra tidigare gjorda studier av det har
slaget inom CLIL, var det till att borja med svart att hitta beskriv-
ningsvariabler eller en limplig metod for att kunna beskriva och
jamfora provuppgifter fran skilda amnesdiscipliner pa ett enhet-
ligt sdtt. I arbetet med Cummins kvadrant och Blooms taxonomi,
liksom granskningen av ovan ndmnda litteratur och tidigare
gjorda studier, framkom flera gemensamma jamforbara kriterier
och en egen modell utformades. Ett sitt att jamfora hur anvin-
dandet av de kognitiva funktionsorden och frageorden sag ut i
jamforelsen mellan CLIL och icke-CLIL bestod i en kvantitativ
analys ddr forekomster av olika ord ridknades i de prov som fore-
kom i kurserna for att se om exempelvis ord med hogre kognitiva
och sprakliga krav var mindre forekommande i CLIL jamfort med

icke-CLIL.
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Validitet dr en viktig aspekt vid bedomning. En vanlig defini-
tion av validitet 4r om ett prov mater vad det dr avsett att mita,
vilket bendmns som innehallsvaliditet eller begreppsvaliditet.
I modern testteori anvinds det sistnimnda, men da kallat kon-
struktvaliditet, som ett sammanhallet validitetsbegrepp som inbe-
griper de konsekvenser tolkningen av ett provs resultat kan fi
(Crohnbach & Meehl, 1955; Messick, 1989). Tidigare nimndes
att utgangspunkten vid konstruktion av en bedomningsuppgift
ar en definition av vad som ska bedémas eller mitas. Messick
har definierat tvd hot mot validiteten, namligen construct-
underrepresentation och construct-irrelevant variance. Det forsta
innebar att for lite av det som ska bedomas finns med i provets
utformning, medan den andra i princip betyder det motsatta, nim-
ligen att storande faktorer som inte borde finnas med kan inverka
negativt pa resultatet. I den hir studien anviandes en validerings-
modell for att identifiera sidana mojliga hot mot validiteten i
bedémning i CLIL-kontext. Crooks, Kane och Cohens kedjemo-
dell frdn 1996 ansdgs tydlig och anvindbar for andamadlet. Den
ar utformad i tta steg och styrkan i varje steg eller lank beror pa
om sjidlva syftet med bedomningen ar tydlig och lampligheten i
bedomningsuppgifterna star i relation till dessa syften. Den andra
lanken bestar exempelvis i podngsdttning och ett hot mot denna
link kan utgoras av om for mycket vikt laggs vid ndgon para-
meter. | CLIL-kontext skulle ett sidant hot kunna utgoras av att
for stor vikt fasts vid bristande stavning, da fokus i uppgiften ar
historisk analysformaga. Detta innebir sdledes att resultatet kan
paverkas negativt av konstruktirrelevant varians.

Resultat

Svaret pa den forsta forskningsfragan, om det finns skillnader
i lirares bedomningspraktik beroende pa om undervisnings-
spraket dr svenska eller engelska, dr i huvudsak nej, dven om
vissa skillnader aterfinns. CLIL och anvindandet av engelska
som undervisningssprak har inte ndgon namnvard paverkan pa
larares forhallningssitt till spraket vid bedomning eller eventu-
ella anviandning av andra bedomningsformer, enligt deras egen
utsago i intervjuerna. De skillnader som kan spéras i anvandande
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av olika bedémningsformer, framfor allt i historia, verkar sna-
rare bero pa individuella preferenser eller lirarnas amnessyn. De
tva CLIL-lararna i historia foredrar uppsatser, men av helt olika
karaktir. Den ena forordar en narrativ genre, med motiveringen
att detta bast avspeglar den historiska amneskaraktaren, medan
den andra foredrar en mer akademisk form. Den sistnamnda lara-
ren hédnvisar till de texttyper som eleverna forviantas anvianda vid
rapportskrivning eller uppsatser pa universitet senare, en skriftlig
genre som enligt henne ar mer tydlig och strukturerad an narra-
tiva uppsatser. Icke-CLIL-kollegan i historia foredrar frageprov,
men vissa av frdgorna, framfor allt mot slutet av kursen, har upp-
satskaraktar. I biologi anvands bade frageprov och andra skriv-
uppgifter sdsom laborationsrapporter och filtanteckningar. Tva
kollegor, en CLIL och en icke-CLIL, samarbetar kring utform-
ningen, och flera provfragor och uppgifter ar narmast identiska,
men oversatta till engelska i det ena fallet. Lararen som under-
visade pa svenska anvinde ett nigot storre antal uppsatsfragor
som kraver langre skriftliga svar.

Som svar pa foljdfragan hur bedomningspraktiken skiljer sig at
och pd vilka grunder, kan man konstatera att bade intervjuer och
enkitsvar visar att bade CLIL-larare och icke-CLIL-larare fore-
drar skriftliga bedomningsformer framfor muntliga. CLIL-lirarna
havdar likasd att spraket inte ska spela nagon roll, anda visar det
sig att det gor det. I samband med anvandandet av uppsatser som
bedomningsform och langre provfragor anger CLIL-lararna att de
ser en del problem med sprakets negativa inverkan vid bedomning
ibland, vilket de l6ser genom uppfoljande fortydligande samtal
med berorda elever. En av historielararna beskriver att det ibland
ar svart att veta om ett otydligt svar beror pa att eleven inte for-
statt fragan, inte kan svaret, eller om sprikliga begriansningar i
anviandandet av engelska utgor ett hinder att formulera sig. CLIL-
lararna har inte ndgon bedomningsmatris eller rattningsmall att
presentera som fortydligar vad som ska bedomas i de aktuella
uppgifterna. En av dem virjer sig snarare mot detta och menar att
bedémningskriterierna blir tydliga under processens gang i dialog
med eleverna. Det som anses viktigt med avseende pa validite-
ten vid bedomning, ar att syftet med uppgiften gér att redogora
for samt att bedomningskriterierna dr transparenta. Alderson och
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Banerjee (2002) hdvdar exempelvis att ju mer strukturerad en
uppgift ar, desto mer reliabel/rattvisande ar bedomningen.

Spraket ska inte bedémas enligt amnesliararna. En skillnad
som framkommer i intervjuerna med biologildrarna, ar att CLIL-
lararna medvetet later eleverna arbeta med amnesspecifik voka-
bulir, vilket delvis kan hirledas till anvandandet av engelska.
Aven icke-CLIL ldraren forser dock eleverna med ordlistor &ver
amnesspecifika begrepp. En av CLIL-ldararna i biologi medger att
det generella akademiska dmnesspraket inte dgnats nagon sarskild
fokus, men papekar dock i intervjun att det skulle vara en intres-
sant aspekt att ha i dtanke. Icke-CLIL kollegan daremot namner
spontant behovet att tillgodose utvecklandet av ett mer generellt
akademiskt amnessprak.

CLIL-eleverna som haft engelska som undervisningssprak har
i vissa fall mojlighet att vilja vilket sprak de vill anvanda, ha till-
gang till ordbocker eller fa langre skrivtid vid prov. Dessutom
finns mojligheten att gora fortydliganden i efterhand om spraket
tycks utgora ett hinder. Gablasova (2014) papekar i sin studie
som namndes ovan, att mojligheten att vilja sprak kan vara pro-
blematiskt, eftersom undervisningen inneburit att amnesspraket
ar givet pa ett sprak och i provsammanhang kan viktiga begrepp
saknas pd modersmalet. Detta kan innebira ett hot mot validite-
ten i ett bedomningsunderlag. Alla CLIL-larare i den aktuella stu-
dien ger uttryck for att det enda som bor skilja sig 4t mellan CLIL
och icke-CLIL ir spraket, inte innehdllet eller vad som bedoms.
De hidnvisar till att de lyder under samma nationella amnesplaner
och kursmal. T enkaten anger alla lirare utom en, att nationella
kursmal ar mycket viktiga vid betygssattning. I amnesplanerna i
de aktuella 4mnena, framgdar det tydligt att sprakliga formagor
lyfts fram: formaga att anvianda kunskap i biologi for att kom-
municera, formdga att anvianda olika historiska teorier och kon-
cept for att undersoka, forklara och dra slutsatser. Amneslidrarna
betraktar inte detta som sprak utan en del av innehallet.

Vissa modifieringar i bedomningspraktiken pa grund av CLIL
kan eventuellt sparas. Frekvensen av funktionsord pa en lagre
kognitiv nivd kan forefalla ndgot hogre i CLIL-prov. I biologi,
oberoende av om det dr CLIL eller ej, dar forklara det mest frek-
venta. Ofta anvinds det tillsammans med beskriv. 1 historia ar
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frageordet vad det overlagset mest anvinda i CLIL-kontext, men
inte lika mycket i icke-CLIL. Bruket av ordet varierar dock med
fragor av olika karaktar. I samband med vissa fragor far eleverna
hjilp i form av en foreslagen inledande bokstav (se exempel 1
nedan). I andra fragor forvintas eleven utveckla svaret nigot mer
(exempel 2 nedan). I ytterligare andra exempel kan det handla
om att beskriva ett helt hiandelseforlopp dir en poangangivelse
i anslutning till fragan anger en mojlig begransning. Exemplen
nedan kommer fran tva olika CLIL-lirare (se aven Reierstam,
2015 och Reierstam & Sylvén, 2019).

(1) What was the popular name for the young Macedonian king
who was in charge of the Macedonian troops and personal-
ized this development? He also had a very famous teacher,
almost as famous as himself. What was his name? (4)

Answer:

The king: A

His famous teacher: Ar

(2) More explanatory answers needed. Points in brackets.

What does the concept appeasement mean? Also give an
example of when one can say that the UK and France used
that way of acting. (4)

I den forsta fragan forekommer raka poing, det vill siga poiang
for ratt ifyllt ord, dock tva podng per svar trots att det ror sig om
ett ord i vart och ett av svaren. I den andra fragan ska frigans
kvalitet viktas. Svaret kraver en forklaring och det skulle kunna
bli ganska langt.

Den andra forskningsfragan i den aktuella studien handlar om
och i sa fall hur, innehdllet och bedomningsformerna i engelskkur-
sen paverkas i de fall dar eleverna ldser andra kurser pa engelska.
Svaret ar, i likhet med den foregaende fragan: inte namnvart. I
CLIL-litteratur beskrivs CLIL som en undervisningsmetod vars
framgang dr beroende av graden av samarbete lirare emellan
(Coyle, 1999). Interdisciplinart samarbete tycks dock mindre
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frekvent bland de deltagande lirarna i denna studie 4n i andra
icke-CLIL kontexter. Endast en engelsklarare (icke-CLIL), som
limnade studien efter intervjuerna, angav att hon samarbetade
med en historiekollega. Friagan som infinner sig ar vad bristen
pa integrering av innehall fran dmneskurserna beror pa? Enligt
lararna sjalva beror det pa brist pa tid att hinna med nagot annat
an det kursinnehall de dr tvungna att klara av i relation till sina
amnesmal. Engelsklararna fister stor vikt vid de nationella pro-
ven. Dessa anvinds som referens for vad som behover inga i kur-
sen, och gamla prov anviands som bedomningsinstrument och
som forberedelse for de ”riktiga” proven. En annan faktor som
himmar dmnesintegrering beskrivs som brist pa tid for samar-
bete och samplanering. P4 den internationella skolan férekom det
vid ndgot enstaka tillfalle att elever eller amneskollegor fragade
engelsklararna om hjilp med engelsksprakig kurslitteratur. Det
amnesovergripande arbetet var nagot skolledningen hade insett
att man behovde stiarka genom att exempelvis ge lararna i upp-
drag att studera varandras amnesplaner. Slutsatsen ar att CLIL
verkar stanna inom dmneskurserna, och inte inbegripa sprakkur-
serna, vilket bekraftas av andra studier (Clegg, 2007; Massler
et al., 2014). Det som bor papekas dr dock att i avsaknaden av
nationella riktlinjer for CLIL, saknas dven beskrivningar for hur
integrering och samarbete ska ga till.

Syftet med den tredje och sista forskningsfragan ar att jam-
fora bedomningsformerna i de tre &mnena avseende sprdk, form
och innehdll och huruvida det finns gemensamma drag. En tydlig
gemensam niamnare handlar om fokus pa skriftlig genre. Aven
om formen delvis skiftar beroende pa dmne finns ett behov av att
eleverna lar sig bemaistra akademiskt skrivande i form av reso-
nerande och argumenterande uppsatser i alla amnen. I biologi
forutsitts eleverna ge prov pa analytisk och utvdarderande for-
madga i langre skrivuppgifter sa som laborationsrapporter medan
historieamnet innebir att elever behover beskriva, jamfora och
resonera kring handelseférlopp. I bade historia och biologi stal-
ler dessa skriftliga genrer krav pd specifik spraklig formaga.
Omvint, i engelskkurserna, dir ett av syftena ar att utveckla
bade skriftlig narrativ och argumenterande uttrycksformaga,
anvands innehallstoff som mycket val kan vara av exempelvis
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historisk art. Har finns med andra ord ett mojligt omrade for
amnesovergripande samarbete. En skillnad som dock framkom-
mer beror dels lararnas uppfattning om elevernas sprakliga kom-
petens, dels hur lararna ser pd spréakets plats i undervisningen.
Det sistnamnda kan beskrivas med att spraket inte utgor det pri-
mara fokuset i amnena vilket lararna ger uttryck for, men medan
engelsklararna ser CLIL-eleverna som avancerade sprakinlarare,
anser amnesldrarna att de maste stotta eleverna sprakligt. Detta
kan sigas aterspegla att tva olika sprakliga register ar i fokus i
de tva kontexterna, vilket i sin tur kan jamforas med Cummins
(2000) BICS, Basic Interpersonal Communicative Skills och
CALP, Cognitive Academic Language Proficieny, dar det for-
sta ar mer frekvent i engelskklassrummet, och det sistnimnda i
amneskurserna. Den forsta engelskkursen pa gymnasiet, engel-
ska 5, liksom arskurs 9 i grundskolan, motsvarar Br-niva enligt,
Gemensam Europeisk Referensram for Sprak (GERS, Skolverket,
2009). I arskurs tva pa gymnasiet laser eleverna kursen engelska
6 motsvarande B2-niva. I engelska 5 fokuserar innehaéllet fortfa-
rande den personliga dominen, medan engelska 6 ror sig vidare
mot mer samhalleliga, yrkesmassiga och vetenskapliga domaner,
vilket dven paverkar sprakets register. Elever som borjar pa gym-
nasiet kan ha mycket gott sprakligt flyt, men deras ordforrad
utanfor den personliga domidnen ar dd mer beroende av vilka
kontakter de har haft med engelska utanfor skolan, sa kallad
extramural engelska. Sylvén och Sundqvist (2012) skriver om
hur pojkar genom sitt datorspelande uppvisar ett bredare ord-
forrad an flickor, exempelvis.

P4 fragan om huruvida dmneslararna tar hansyn till spriaket
i sin bedomning, svarade de lite olika. I intervjun svarade tre av
fyra CLIL-amnesldrare att spriket absolut inte spelar roll vid
bedomning i deras amnen, utan att det ar upp till lararna i engel-
ska. Daremot problematiserade de sprikets inverkan pa elevernas
svar, vilket beskrivits ovan. Pa fragan vilka faktorer lirarna anser
vager tyngst vid bedomning, svarade samtliga amneslarare i enka-
ten att de tyckte att anvandandet av damnesspecifika begrepp ar
bland det viktigaste i bedomning av elevernas kunskap, samtidigt
angav ingen av dem att anvindandet av ett generellt akademiskt
sprak skulle vara bland det viktigaste. Det tyckte daremot tva
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av engelsklirarna. De angav & andra sidan i intervjuerna att de
inte var intresserade att integrera annat amnesstoff i sina kurser
da de inte ansag sig kapabla att bedoma ett korrekt anviandande
av amnesbegrepp eller kanner till amnet vil nog for att gora en
bedomning av spriket.

I enkdtsvaren framgick att fem av nio svarande gymnasieldrare
anser att bedomning och betygssittning i deras amnen dr svart. Av
dessa fem var fyra ldrare i historia och biologi. Tva av dessa under-
visar sitt amne pd engelska, vilket kan bidra till deras uppfattning.
De fyra larare som ansdg att bedomning ar forhéllandevis latt
var alla engelsklarare, samma larare var emellertid tveksamma till
att visa sina prov och underlag for bedomning i kursen. I stal-
let hanvisade de till nationella prov och elevproducerade texter,
men angav i flera fall att de anvander en bred repertoar av skrift-
liga vokabular- och grammatikprov samt muntliga redovisningar
och skrivuppgifter. I anslutning till den forsta forskningsfragan
beskrevs att samtliga larare foredrar skriftliga bedomningsformer
framfor muntliga, det gillde inte bara dmnesldrarna utan dven
engelsklararna. Lararna menade att skrivuppgifter ger eleverna
mer tid att tinka, storre mojlighet att anvanda spraket och gora
sig horda samt att skriftliga prov ar lattare och mer reliabla for
larare att bedoma.

En gemensam namnare relaterar siledes till det amnesoverskri-
dande akademiska spriaket och anvindandet av skriftliga gen-
rer. Det dmnesspecifika innehallet skulle kunna anvindas for att
berika det sprakliga uttrycket i engelskkurserna. Engelsklararna
skulle kunna integrera fragor fran andra amnen for diskussion
pa engelska, eller anvinda viss lektionstid till att hjidlpa eleverna
med skriftliga dmnesrelaterade genrer och dmnestypiskt sprak.
Begreppet innehall, vilket tidigare konstaterats, ar tydligt kopp-
lat till amnets karaktar. I biologi anses amnesbegreppen vara en
del av innehéllet (Llinares et al., 2012), men detta ir inte lika
tydligt i historia. I den engelska dmnesplanen framstar begrep-
pet innehall som mest mangfacetterat, vilket kan sdgas avspeglas i
den breda och nagot spretiga bedomningspraktiken engelsklarare
emellan. Amneskollegorna i biologi och historia visade pid min-
dre mangfald i bedomningsformer. Sammanfattningsvis kan sigas
att den skriftliga produktionen framstdr som den gemensamma
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amnesoverskridande faktorn dir sprak och innehdll méts, obero-
ende av hur dessa definieras.

Didaktiska implikationer

Studien bekriftar det som redan konstaterats i tidigare forskning,
namligen en avsaknad av tydligt definierade riktlinjer for CLIL
som undervisningsmetod (Reierstam & Sylvén, 2019; Sylvén,
2013; Yoxsimer Paulsrud, 2014), vilket for med sig fragor rérande
validiteten i bedomning av amnesinnehall i CLIL-kontext. Ett
syfte med CLIL kan tyckas vara ett parallellt utvecklande av bade
dmnesrelaterad och generell akademisk spraklig kompetens. For
validiteten och virdet i CLIL skulle amneskurser och engelskkur-
ser behova samarbeta for att bidra till utvecklandet av CALP och
ett generellt akademiskt sprak. Om syftet med CLIL dr att sam-
tidigt kunna testa faktakunskap, analytisk formaga och spraklig
repertoar kan anvandandet och undervisningen av skriftliga gen-
rer (Hyland, 2003, 2007) och portfolio for bedomning ses som en
framkomlig vidg. Vad avser fradgeprov som ar vanliga i amneskur-
ser, skulle en diskussion om hur olika fragekonstruktioner star i
relation till forvantad spréaklig prestation, i synnerhet pa ett annat
sprak an modersmalet, kunna vara till hjalp. Enligt Hyland (2007)
kan genrepedagogik ge lirare mojlighet att i sin undervisning utga
fran de texter eleverna forvintas skriva i den aktuella kontexten.
Bachman och Palmer (2012) beskriver pd samma satt hur mals-
praket kan vara utgdngspunkt i framtagandet av lampligt innehall
for bedomningsuppgifter. De karakteristiska dragen i den speci-
fika akademiska genren lyfts dirmed fram och undervisas i den
aktuella kursen. P4 sa vis blir alla larare pa ett sdtt spraklarare.

I punkterna nedan sammanfattas ndgra mojliga praktiska rikt-
linjer for bedomning i sprak- och dmnesintegrerad undervisnings-
kontext. Punkterna grundar sig pad motsigelser i damneslarares
uttalanden i den aktuella studien om att de inte dr spraklirare
men samtidigt menar att bedomningen paverkas av elevers sprak-
liga begransning. Om inte spraket ska utgora ett validitetshot mot
rattvisa och rittvisande tolkningar av elevers dmneskunnande
behover amneslidrare bli mer av spraklirare, sdvida inte samarbe-
tet med engelsklararna kan bli mer utvecklat och kursinnehadllet
mellan dmnen mer integrerat. Slutsatserna i den aktuella studien
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sammanfaller dven med tidigare forskningsstudier om att sprdk,
forutom begrepp, faller mellan stolarna.

Spraket och skriftliga genrer:

e Synliggora och undervisa savil amnesspecifika begrepp som
amnesspecifika uttryck

e Identifiera och undervisa relevanta amnesrelaterade skriftli-
ga genrer. Exemplifiera med maltexter och malsprik

e Lyfta fram och undervisa generellt akademiskt sprak, t ex
anviandandet av nominalfraser och passiv form

Bedomning:

e Utarbeta och anvinda transparenta/tydliga bedomningsmal-
lar for olika skriftliga genrer (till exempel laborationsrap-
port, akademisk uppsats) som inkluderar bade innehall och
sprak, garna i amnesovergripande samarbete med kollegor

¢ Koppla funktionsord/frageord i olika fragetyper till exempel
pa elevens forvantade sprakliga produktion och formdga, sa

kallade benchmarks

Slutsatsen blir att for att bedomning av dmnesinnehall i sprak-
och amnesintegrerad undervisning ska vara s valid och rattvi-
sande som mojligt finns ett behov att undervisa det sprak som
uppgifterna kraver. Det inkluderar hela dmnesspraket med dess
genrer och inte enbart begrepp, for att elever ska bli litterata och
kunna utfora sprakligt och kognitivt kravande uppgifter.

Vad kan man som forskande ldrare bidra med till det
sprakdidaktiska faltet?

Som forskande larare finns mojligheter att knyta praxisnara forsk-
ning, vilket behovs, till sin egen undervisning och till sina elever.
De fragor som ligger och pyr bade hos mig sjilv som larare och
hos mina elever ar oftast sjilva katalysatorn, som i mitt fall. Inom
forskningsfaltet tvasprakig undervisning och bedomning, oavsett
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om undervisningen kan kategoriseras som CLIL eller undervis-
ning av nyanlianda/flersprakiga, behovs manga goda exempel
pa hur bedomning kan ga till. Som noterat inledningsvis ar det
fortfarande ett relativt outforskat omrade. Kartlaggningsstudier
behovs for att veta mer om spraklarares bedomningspraktik och
dessa kan ta sin borjan med hjilp av kollegorna pa den skola dar
lararen ar. En enkdt, eller en insamling av bedomningsexempel
kan utgora grund for en studie hur sprakliga krav ser ut i alla
amnen. Vad giller sprakens status behovs det mdnga goda forsk-
ningsexempel rorande hur vi kan starka andra sprak dn engelskan
i svensk skola. CLIL behovs kanske snarare i de andra spraken an
i engelska - hiar behovs forskning.

Efter avslutade forskarstudier har jag som larare fatt en mycket
storre forstdelse for komplexiteten i forskningsprocessen: de
etiska aspekterna, dilemman relaterade till att avgora vilka fak-
torer som paverkar vad och insikten att som man fragar fir man
svar. Det finns alltid forbehall nar det galler forskningsresultaten.
Mina resultat maste jamforas med andras for att skapa en storre
helhet, men om jag bidrar med en del, och ndgon annan en till del,
sa blir det till slut en hel del.
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doktorerat i italienska vid Lunds universitet. Lindas forsknings-
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forstielsen av italienska ord, biade for italienskstuderande med
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Under senare dr har flera satsningar gjorts pa forskarskolor for lirare i
syfte att bygga upp skolans kunskapshas och 6ka antalet lirare i skolan
med uthildning pé forskarnivé.

Den hiir bokens innehdll baseras pa resultaten frén den nationella
forskarskolan for spréklirare ‘De frimmande sprikens didaktik’ (FRAM)
som bedrevs med stid fran Vetenskapsridet under perioden 2012-2015.

Forskarskolan méjliggjorde ett unikt kunskapsutbyte mellan akfiva ldrare
som fann intressanta studieobjekt i sin aktuella undervisningskontext och
akademins forskare som sdg relevansen hos projekiidéerna mot bakgrund
av forskningsfiltet. Denna typ av samverkan inom forskning och uthild-
ning utgjorde ett dvergripande syfte med forskarskolan. En synergieffekt
var att den sprakdidaktiska forskningen i Sverige fick et vikfigt tillskott av
klassrumsniira forskningsprojekt inom ett brett spektrum av inriktningar.
Med utgangspunkt i forskarskolans tre huvudomréden, niimligen sprk-
inldrning, digitala resurser i sprakundervisningen samt spraklig bedom-
ning, utmejslades projekt bland annat om flersprakighet, motivation,
sprdk- och imnesintegrerad undervisning, feedback, (sam-)bedémning
med mycket mera.

Medverkande forfattare dir fio lirare som forskat om liirande, undervisning
och bedomning av engelska och moderna sprdk. Deras arbeten presenteras
i separata kapitel. | inledningen ger bokens redakidrer en inblick i hur en
forskarskola for liirare kan vara upplagd och hur FRAM bidragit fill det
expanderande och méangfacetterade forskningsfiltet Sprakdidakiik.
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